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1 Innledning

Hgsten 2014 ble det innfgrt ny programbeskrivelse for Lektorprogrammet ved Universitetet i Oslo (UiO)
som implementerte ny forskrift for lektorutdanning 8—13. Dette medfg@rte en revisjon av alle
komponentene i programmet og innfgring av ny studieordning. | programradsmgtet 2. desember

2014 vedtok programradet for Lektorprogrammet en strategi for kvalitetssikring av Lektorprogrammet.
De overordnede malene ved kvalitetssikringsarbeidet i Lektorprogrammet er:

e Asikre at studiene og laeringsmiljgene holder hgy kvalitet

e Asikre studienes relevans i forhold til yrkesfeltet

e Asikre en stadig videreutvikling av kvaliteten

o A dokumentere om kvalitetssikringsarbeidet er tilfredsstillende og avdekker sviktende kvalitet
o Asikre kontinuerlige forbedringer av kvalitetssystemet

e A bidra til gkt innsikt hos alle relevante aktgrer knyttet til studiene

e A bidra til at det fremskaffes relevant styringsinformasjon

Det er gjennomfgrt arlige underveisvurderinger av programmet fra studiearet 2014/2015 fram til
studiearet 2018/2019. Rapporter fra underveisvurderingene er lagt fram for programradet og
styringsgruppa for lektorprogrammet (STYLE) og danner grunnlaget for den periodiske
programevalueringen.

Kvalitetssikringen av Lektorprogrammet er forankret i felgende lover, forskrifter og bestemmelser:

e Lov om universiteter og hggskoler

e Forskrift om tilsyn med utdanningskvaliteten i hgyere utdanning (studietilsynsforskriften)
e  Forskrift om rammeplan for lektorutdanning for trinn 8—13 (FOR-2013-03-18-288)

e  UiOs kvalitetssystem

Den periodiske programevalueringen bestar av en egenevaluering og en ekstern

evaluering. Innevaerende rapport presenterer egenevalueringen og er utarbeidet av programledelsen og
Lektorprogrammets administrasjon. Rapporten har som ambisjon a evaluere de vesentligste forholdene
som har innvirkning pa kvalitet i giennomfgring og resultater og er basert pa en stor mengde
dokumentasjon som er samlet inn og gjennomgatt i perioden siden innfgring av ny forskrift. De arlige
underveisevalueringene har fokusert pa a evaluere nye elementer som innfgrt i programmet etter hvert
som de har blitt implementert, samt omrader som programradet eller programledelsen har gnsket a
belyse. Alle enheter som tilbyr undervisning i programmet, har i den forbindelse bidratt med data i form
av periodiske emneevalueringer og skriftlige rapporter og redegjgrelser av forhold knyttet til
Lektorprogrammet. Det har blitt giennomfgrt fokusintervjuer med undervisere i samtlige studiefag, med
to grupper studenter umiddelbart etter at de hadde levert masteroppgaven i 2019, og med skoleledere
som har ansatt kandidater fra Lektorprogrammet etter ny studieordning. | tillegg til dette blir det
presentert data hentet fra Tableu, Felles studentsystem, Samordna opptak, Studiebarometeret,
studentundersgkelser utarbeidet av Lektorprogrammets ledelse og administrasjon, Pedagogstudentenes
praksisundersgkelse og NOKUTs pagaende nasjonale evaluering av Lektorutdanningene i Norge.

Et utkast til rapport fra den periodiske programevalueringen ble behandlet i programradet 8. november
2021. Den endelige rapporten ble godkjent av programradet 16. februar 2022 og av STYLE 1. mars 2022.
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2 Bakgrunn

2.1 Revisjon av programmets oppbygning og ledelse

UiOs lektorutdanningstilbud har gjiennomgatt flere utviklingsfaser siden det ble tilbudt som Lektor- og
adjunkt programmet (LaP) for fgrste gang i studiedaret 2003—2004. Utgangspunktet for den opprinnelige
studiemodellen var Rammeplan for praktisk-pedagogisk utdanning (2003). Det davaerende
studieprogrammet gjennomgikk en stgrre evaluering i 2008-—009, noe som fgrte til at programmet i
2009 ble vedtatt endret til et femarig masterprogram: Lektorprogrammet (LeP). P4 samme tidspunkt ble
det tatt grep for a forsterke profesjonsprofilen i programmet ved & utvide antall dager praksis fra 60 til
75. Pa dette tidspunktet ble det ogsa innledet et utvidet samarbeid med Stovner videregaende skole,
som ble Norges fgrste universitetsskole.

| januar 2012 nedsatte Kunnskapsdepartementet et rammeplanutvalg som skulle utvikle en felles
nasjonal forskrift for femarige, integrerte lektorutdanninger. | september 2012 oppnevnte dekanen ved
Det utdanningsvitenskapelige fakultet (UV) et utvalg som skulle utrede hvilke konsekvenser ny forskrift
ville ha for UiOs Lektorprogram. Utvalget ble ledet av Kirsti Engelien, undervisningsleder ved Institutt for
leererutdanning og skoleforskning (ILS). Utvalget skulle saerlig utrede konsekvensene av forskriftens krav
om 100 dager praksis fordelt pa fire av fem studiear, samt hvordan UiO skulle disponere de 20 frie
studiepoengene i programmet.

Med utgangspunkt i erfaringer fra revisjon av studieprogrammet i 2009 fastslo utvalget at all praksis
skulle vaere integrert i emner og ikke legges som en ekstra arbeidsbelastning slik det ble gjort i 2009-
modellen for LeP. Utvalget leverte et utredningsnotat til dekanen ved UV i februar 2013 med forslag til
to studiemodeller som begge ville oppfylle kravene til ny forskrift:

e Modell 1 -10 stp. lagt til fag 1, 10 stp. til et nytt profesjonsfagsemne
e  Modell 2 -20 stp. lagt til fag 1

Varen 2013 nedsatte Det matematisk-naturvitenskapelige fakultet (MN) en egen arbeidsgruppe ledet av
Tom Lindstrgm, som skulle se pa alternative studiemodeller for studieretningen for realfag. Utredningen
ga et godt grunnlag for det videre arbeidet med studiemodell gjennom a identifisere strukturelle behov.

Universitetsstyret vedtok i mars 2013 at forvaltning og ledelse av Lektorprogrammet skulle legges til ILS.
Ny programledelse ledet programradets videre arbeid med ny studiemodell. Utviklingsarbeidet tok
utgangspunkt i ny forskrift som ble vedtatt i mars 2013, utredningsarbeid fra de ulike fakultetene, samt
modellutviklingen fra Engelien-utvalget. Gjennom en tett dialog mellom de samarbeidende fakultetene
ble det enighet om en felles struktur for hovedelementene fra den nye forskriften. De 20 frie
studiepoengene ble lagt til fag 1, i trad med modell 2 i Engelien-utvalget, mens strukturen for
profesjonsfaget (3 emner pa henholdsvis 10, 20 og 30 stp.) fra modell 1 ble beholdt. 85 praksisdager ble
fordelt mellom de tre profesjonsfaglige emnene i andre, tredje og fjerde studiear, mens 15 praksisdager
ble integrert i et emne i emnegruppen for fag 1 i femte studiear.

Programradet oppnevnte et eget praksisutvalg som fikk i oppdrag a konkretisere hvordan forskriftens
krav til praksis skulle realiseres i de nye studiemodellene, samt utvikle egne retningslinjer for praksis i
studieprogrammet. Utvalget ble ledet av Tove S. Hunskaar, faglig koordinator for
Universitetsskoleprosjektet
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Programradet innstilte tre studiemodeller til STYLE: en for studieretning realfag (A) og to alternativer for
studieretningene innen humaniora og samfunnsfag (B og C). | modell A for studieretningen i realfag var
Ex.Paed. lagt til 3. semester, og emnegruppene for fag 1 og 2 var lagt parallelt fra og med fgrste
studiear. | denne modellen var masteroppgaven fastsatt til 30 studiepoeng. Modell B for humaniora og
samfunnsfag hadde ogsa Ex.Paed. plassert i 3. semester, men emnegruppen for fag 2 var i sin helhet lagt
til det fgrste studiearet. | modell C for humaniora og samfunnsfag var Ex.Paed. lagt til 1. semester, og
emnegruppene for fag 1 og 2 var lagt parallelt fra og med f@rste studiear pa samme mate som i realfag.
Omfanget av masteroppgaven kunne variere mellom studielgpene. Flertallet i STYLE gnsket modell A for
realfag og modell B for humaniora og samfunnsfag. Med utgangspunkt i disse modellene ble ny
programbeskrivelse og nye studieretningsbeskrivelser behandlet i programradet og formelt vedtatt av
dekanen ved UV 13. januar 2014. Ny studiemodell ble implementert fra og med hgsten 2014 (se detaljer
om studiemodellene i kapittel 3.1).

2.2 ProTed — Senter for fremragende laererutdanning

| desember 2011 fikk Universitetet i Oslo og Universitetet i Tromsg i samarbeid tildelt Norges fgrste
senter for fremragende utdanning (SFU) med utgangspunkt i seknaden om a etablere The Centre for
Professional learning in Teacher education (ProTed). Den nye SFU-en skulle bidra til & utvikle kunnskap
om femarige, integrerte laererutdanninger og var tett knyttet til forsknings- og utviklingsarbeidet i de
integrerte masterutdanningene for Pilot i Nord (senere GLU1-7 og 5-10) ved UiT og lektorutdanning for
8-13 ved UiO. Midtveis i ProTeds fgrste periode (2012—-2016) ble enheten evaluert av en internasjonal
ekspertkomite og fikk forlenget status for fem nye ar, 2017-2021. Senteret er organisert som et
konsortsium mellom Institutt for laererutdanning og skoleforskning (ILS) ved UiO og Institutt for
leererutdanning og pedagogikk (ILP) ved UiT. Senterets virksomhet er organisert i utviklingsomrader som
skal bidra til & utvikle forskningsbasert kunnskap om det integrert Lektorprogrammet ved UiO.

ProTed deltok aktivt i det innledende arbeidet med utviklingen av ny studiemodell for
Lektorprogrammet i 2012—2013 gjennom 3 bidra med det forskningsbaserte kunnskapsgrunnlaget for
studiemodellen. ProTed har gjennom alle disse arene bidratt til forsknings- og utviklingsarbeid i mange
fagmiljger som samarbeider om Lektorprogrammet. Det har blitt giennomfgrt en rekke prosjekter
knyttet til ProTeds utviklingsomrader 1) Undervisning i fag, 2) Universitetsskoler og profesjonell praksis
og 3) Digitale laeringsomgivelser. Samarbeidet med universitetsskolene har vaert sentralt for utviklingen
av nye praksisformer, men ogsa for studieprogrammet i sin helhet. Erfaringer og innsikt fra dette
utviklingsarbeidet ble samlet og systematisert i antologien Veier til fremragende lzererutdanning i 2015.
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3 Programkvalitet

3.1 Lektorprogrammets oppbygning
Lektorprogrammet ved UiO har i dag fglgende overordnede struktur:

e Fag1:170 studiepoeng: 80 studiepoeng pa bachelorniva (80-gruppe) og 90 studiepoeng pa
masterniva (masterspesialisering)

e Fag 2: 60 studiepoeng pa bachelorniva (60-gruppe)

e Profesjonsfag: 30 studiepoeng pa bachelorniva (PROF1015 og PROF3025) og 30 studiepoeng pa
masterniva (PROF4045)

e Ex.Phil.: 10 studiepoeng

De tre fgrste arene ligger pa bachelorniva og de to siste studiearene er pa masterniva, noe som er i trad
med forskriften. Oppbygningen falger ogsa forskriftens krav om omfang pa fag 1 og 2 og fordeling av
profesjonsfaget pa bachelor- og masterniva.

Programmet har fem studieretninger. Det er én studieretning for realfag og fire studieretninger innenfor
humaniora og samfunnsfag (engelsk, fremmedsprak, kultur og samfunnsfag og nordisk). Alle
studieretningene har flere valgmuligheter for sammensetning av fag 1 og fag 2. Studentene kan, med
unntak av studieretning nordisk og engelsk, velge blant flere 80-grupper (fag 1). Alle studieretningene
har flere valgmuligheter for 60- gruppen (fag 2). Det tilbys totalt 49 ulike valgmuligheter eller studielgp i
den delen av studiet som er pa bachelorniva, altsa de tre fgrste studiearene.

Den disiplinfaglige delen av disse tre fgrste arene tilbys av de ulike fakultetene/instituttene som
samarbeider om studieprogrammet: Det teologiske fakultet (TF), Det humanistiske fakultet (HF), Det
matematisk-naturvitenskapelige fakultet (MN) og Det samfunnsvitenskapelige fakultet (SV).
Emnegruppene utvikles av fagmiljgene ved disse enhetene fgr de kvalitetssikres av programforvalter og i
programradet for Lektorprogrammet fgr de formelt vedtas av UVs dekan. Emnegruppene bestar av
emner med 10 eller 20 studiepoengs omfang. Alle 80-gruppene har krav om niva-progresjon, altsa
emner pa bade 1000- og 2000-niva og oppfyller forskriftens krav om fordypningsoppgave i tredje
studiedr.

Alle studielgp har fastsatte anbefalte Igp, som skal sikre at studentenes undervisning, praksis og
eksamen i de ulike emnene ikke kolliderer. De anbefalte Igpene ivaretar ogsa nivaprogresjonen. | de
realfaglige studielgpene tas emnene innenfor de to disiplinfagene parallelt. Se eksempel i figur 1. MN-
fakultetet mener dette er den beste Igsningen for a sikre jevn progresjon.
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10. semester Masterspesialisering i matematikk, mekanikk eller matematikkdidaklikk
9. semester Masterspesialisering i matematikk, mekanikk eller matematikkdidakikk
8. semester Masterspesialisering i matematikk, mekanikk eller matematikkdidaktikk
7. semester PROF4045 — Tilrettelegging for elevers lzring
6. semester KJWM3050 — PROF3025 — Ledelse av elevers laering
Kjemididaktikk
5. semester KJM2400 — EXPHILO3 — Examen MAT2500 — Geometri /
Analytisk kjemi philosophicum / utveksling
I/ utveksling MEK2200 —
Kontinuumsmekanikk*
 utveksling
4. semester KJIM1121 — MAT2100 — STK1100 —
Uorganisk Elementzer reell ana- Sannsynlighetsregning
kjemi | lyse* f EXPHILO3 — og statistisk
Examen modellering
philosophicum
3. semester KJIM1140 — MAT1120 — Lineazr PROF1015 —
Biokjemi 1 for algebra Profesjonsidentitet,
kjemikere l22ring og undervisning
2. semester KJIM1111 — MEK1100 — Feltteori MAT1110 — Kalkulus
Organisk kjemi og vektoranalyse og linezer algebra
I
1. semester KJIM1101 — MAT-IN1105 — MAT1100 — Kalkulus
Generell kjgmi Programmering, mo-
dellering og
beregninger
10 studiepoeng 10 studiepoeng 10 studiepoeng

Figur 1. Eksempel pa studielgp i realfag med parallellagte disiplinfag: 80-gruppe i matematikk og 60-
gruppe i kiemi.

| studielgpene innenfor humaniora og samfunnsfag er disiplinfagene blokklagt. Se eksempel i figur

2. Fgrste studiedr er det lagt opp til at studentene tar emnene i 60-gruppen sin (fag 2), og at de fra 3.
semester starter pa 80-gruppen (fag 1). HF gnsket denne modellen og mente at en blokklegging var en
gunstig Igsning med tanke pa timeplanlegging. Blokklegging legger ogsa til rette for at studentene kan
konsentrere seg om ett fag om gangen. Dette ble framhevet som spesielt gunstig for

fremmedsprakstudentene.
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10. semester Masterspesialisering i religions- og etikkdidaktikk
9. semester Masterspesialisering i religions- og etikkdidaktikk
&. semester Masterspesialisering i religions- og etikkdidaktikk
7. semester PROF4045 — Tilrettelegging for elevers laering
6. semester TFF3001 — PROF3025 — Ledelse av elevers larning
Humanisme, se-
kularitet og
religion
5. semester EXPHILO3 — RESA2001 — Walgfritt emne®/ut-
Examen philo- Islam, kristen- veksling
sophicum fut- dom og vesten
veksling futveksling
4. semester TFF1004 — FIL1003 — Etikk TFF1001 —
Hellige tekster Kristendommens
historie
3. semester REL1003 - Verdensreligionene PROF1015 —
Profesjonsidentitet,
lzering og
undervisning
2. semester ENG1103 — ENG1303 — ENG 1505 — British
English British Literature Civilisation
Phonetics and
Intonation
1. semester ENG1100 — ENG1304 — ENG1506 —
English American American History
Grammar Literature and Society: An
LTLE T
10 studiepoeng 10 studiepoeng 10 studiepoeng

Figur 2. Eksempel pd studielgp i humaniora og samfunnsfag med blokklagte disiplinfag: 80-gruppe i
religion og etikk og 60-gruppe i engelsk



PERIODISK PROGRAMEVALUERING AV LEKTORPROGRAMMET

At fag 2 i sin helhet er lagt til fgrste studiear i studieretningene for humaniora og samfunnsfag, har
imidlertid vist seg a ha flere uheldige konsekvenser. Studentene har sgkt seg til og fatt opptak pa en
studieretning for a studere et bestemt fag 1, mens fag 2 velges ved studiestart blant en rekke
alternativer. Selv om oppbyggingen er tilgjengelig pa programsidene, far administrasjonen hvert ar
tilbakemeldinger fra studenter om at det kommer overraskende pa dem at de skal begynne med fag 2,
og at de ma velge et fag sa raskt etter studiestart. Flere gir ogsa tilbakemelding om at det er
demotiverende a skulle begynne studiet med a ta sitt fag 2, noe som bidrar til en negativ opplevelse av
f@rste studieadr. | intervjuer med naveerende og tidligere studenter som er gjort i forbindelse med
programevalueringen, er det enkelte som uttrykker at de angrer pa sitt valg av fag 2, og at de ville valgt
annerledes hvis de hadde fatt bedre tid til 8 bestemme seg. SV-fakultetet har ogsa gitt tilbakemelding pa
at plasseringen av fag 2 i fgrste studiear gjgr det vanskelig a dimensjonere kapasiteten pa
innfgringsemnene, da de ikke vet hvor mange lektorstudenter som vil ta samfunnsfag som 60-gruppe for
studentene mgter til fgrste undervisningsdag. En fordel med at fag 1 ligger senere i Ippet, er imidlertid
at det gar kortere tid fra studentene fullfgrer fag 1 pa bachelorniva, til de fortsetter med fag 1 pa
masterniva. Bade studenter og faglaerere gitt uttrykk for at dette skaper god progresjon i studiet.

| oppfelgingen av programevalueringen bgr det gjgres en utredning av hvorvidt oppbygningen av
studieretningene i humaniora og samfunnsfag bgr endres.

3.2 Studielgp i humaniora og samfunnsfag

Ved overgangen fra Lektor- og adjunktprogrammet til Lektorprogrammet i 2011 ble antallet studielgp
redusert. Studentene sto nd i mindre grad fritt til & velge fag 1 og 2, men matte velge mellom bestemte
fagkombinasjoner. Hovedprinsippet var at studentene matte velge minst ett skolefag med mange
undervisningstimer pa ungdomstrinnet og i videregaende skole: matematikk, norsk, engelsk og
fremmedsprak. Dette ble gjort dels av hensyn til praksisplasser, dels for & gke studentenes muligheter
for a fa full jobb etter endt utdanning. Dette prinsippet ble viderefgrt i den nye studiemodellen for
Lektorprogrammet fra 2014.

Flere studenter og studentutvalg, bl.a. LPU og Pedagogstudentene, har imidlertid uttrykt et gnske om at
studentene skal kunne velge fag fritt. Noe som har vaert spesielt etterspurt, er muligheten for a velge
samfunnsfag som fag 2 (60-gruppe) i studieretning engelsk. Per i dag tilbys 60-gruppen i samfunnsfag
kun i studieretningene nordisk og fremmedsprak. En grunn til & begrense hvor mange studenter som kan
ta 60-gruppe i samfunnsfag, er utfordringen med a skaffe nok praksisplasser i dette faget. | tillegg er
tilbakemeldingene fra flere skoleledere, blant annet i intervjuer gjort i forbindelse med
programevalueringen, at det er svaert begrenset hva studentene kan undervise i med en 60-gruppe i
samfunnsfag. De kan undervise i samfunnskunnskap pa Vg1, men det er et lite fag. Til de
samfunnsfaglige programfagene pa Vg2 og Vg3, for eksempel politikk og menneskerettigheter,
foretrekker flere skoleledere a tilsette leerere med en langt stgrre faglig fordypning, for eksempel en
mastergrad i statsvitenskap pluss PPU.

| det videre arbeidet med utviklingen av Lektorprogrammet bgr det utredes hvor mange studielgp som
skal tilbys innen humaniora og samfunnsfag, og hvor det er mest hensiktsmessig at 60-gruppen i
samfunnsfag inngar.
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3.3 Studielgp i realfag

Det tilbys 10 ulike studielgp i studieretning realfag, og tabell 1 viser fordelingen av studenter pa de siste
kullene.

Tabell 1. Fordeling av studenter mellom studielgpene i studieretning realfag

Studielgp 2018 2019 2020 2021

Totalt 64 52 50 47
Biologi — kjemi/naturfag 7 4 4 2
Kjemi — biologi/naturfag 6 3 2 2
Biologi — matematikk - 6 3 1
Fysikk — matematikk 5 5 8 11
Matematikk — fysikk 15 13 8 10
Kjemi — matematikk 5 4 6 7
Matematikk — kjemi 10 9 3 3
Geofag — matematikk 4 0 2 0
Matematikk — geofag 3 0 0 3
Matematikk — naturfag 9 8 13 8

Matematikk er et stort fag i skolen, spesielt i videregaende skole med en rekke ulike kurs. |
lektorprogrammet realfag er det kun to Igp som ikke utdanner for undervisning i matematikk: biologi —
kjemi/naturfag og kjemi — biologi/naturfag. Disse Igpene har ett matematikkemne (MAT1050 som vil ga
3. semester fra kull 2021).

| 2014 gjennomfgrte Skolelaboratoriet for biologi en stor biologileererundersgkelse i samarbeid med ILS
og Naturfagsenteret, som viste at 75 % av alle biologilzererne i Norge ogsa underviser i matematikk i
videregaende skole. Pa spgrsmal om hvilke emner lererne gnsket seg innen EVU, var matematikk det
som skaret hgyest. Enkelte studenter har de siste arene ogsa fortalt at de ikke far jobb i videregaende
uten at de kan undervise i matematikk. Det finnes ingen undersgkelser som kan dokumentere dette,
men flere studenter velger uansett a fortsette med en arsenhet i matematikk, enten ved UiO eller andre
utdanningssteder, etter endt utdanning med biologi-lgpene. Dette, sammen med innfgring av mer
beregningsorientert undervisning i norsk skole med fagfornyelsen, gjorde at det fra hgsten 2019 ble
innfgrt et nytt studielgp i biologi — matematikk.

Dette studielgpet var relativt populzert i ved oppstarten i 2019 med 9 studenter, men har pr. i dag kun 6
aktive studenter. Studielgpet har dessverre hatt en dalende tilslutning med kun én student i 2021. Det
kan henge sammen med at studenter opplever kombinasjonen biologi og matematikk som vanskelig. |
tillegg har det veert en generell nedgang i antall sgkere til programmet, spesielt til studielgpene med
biologi. Studielgpet med matematikk — naturfag har ogsa en nedgang. Studielgp med geofag har fa
studenter, men en mer stabil tilslutning. Studielgp med fysikk eller kjemi i kombinasjon med matematikk
har derimot hatt en solid gkning fra 2020 til 2021.

Det kan veere flere grunner til at det de siste arene har vaert en nedgang i antall studenter som gnsker a
bli lektorer i biologi. R2-kravet som ble innfgrt fra hgsten 2018, kan veere en arsak. Erfaringen er at de
elevene som er interessert i biologi, i mindre grad velger full fordypning R-matematikk i videregadende
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skole. De elevene som gnsker a studere biologi i hgyere utdanning, og som har full fordypning i R-
matematikk, kan tenkes a velge andre studier med biologi framfor en lektorutdanning. Eksempelvis vil
Lektorprogrammet, studieretning realfag, konkurrere med Institutt for biovitenskap (IBV) ved UiO om de
samme studentene. Fra 2023 vil mest sannsynlig IBV fjerne R2-kravet, noe som kan tiltrekke seg flere
studenter som ellers kanskje kunne valgt Lektorprogrammet.

Det kunne veert vurdert om de studentene som gnsker 60- eller 80-gruppe i biologi, kunne fatt fritak for
R2-kravet, med unntak av studielgpet med biologi — matematikk, men sa lenge studentene sgker
studieretning og ikke studielgp i Samordna opptak, er det ikke mulig a skille disse studentene ut.
Dessuten er det hensiktsmessig at studieretningen har et R2-krav for alle de andre Igpene.

Om R2-kravet er arsaken til det lave antallet studenter pa studielgpene med biologi, er uklart. En annen
arsak kan veaere at studentene frykter at de ikke far jobb etter endt utdanning og derfor velger andre
studielgp. Det ville derfor veere hensiktsmessig a undersgke arsakene naermere og blant annet gjort en
undersgkelse i skolen hvorvidt et matematikkrav for ansettelse er en reell problemstilling.

Det er ogsa noen utfordringer knyttet til studielgpene med geofag. Generelt er det fa studenter hvert ar,
og disse har lett for a falle mellom to stoler — mer enn de andre lektorstudentene. For studentene pa
geofag er det heller ikke noe eget fagdidaktisk tiloud pa 6. semester. De tar emnet GEO3000, som er en
bacheloroppgave i geofag. Studentene kan velge & ha en didaktisk problemstilling, men mangel pa
veiledere med didaktisk kompetanse har gjort dette utfordrende. Det har heller ikke veert noen
lektorstudenter som har valgt en faglig master i geofag/geofagdidaktikk de siste arene.

Geofag er det programfaget i videregaende skole som har faerrest elever, men allikevel har MN ment at
det har vaert viktig a styrke geofaget i skolen, og at UiO derfor skal vaere en tilbyder av en solid geofaglig
lektorutdanning. Det kan allikevel vaere behov for 3 utrede disse studielgpene opp mot behovet i
skolen.

Med mer beregninger og programmering i fagfornyelsen har institutt for informatikk (IFl) ytret et gnske
om at MN kan tilby studielgp som inkluderer informatikk og matematikk. Dette arbeidet er ikke startet
enda, men var oppe i studieretningsradet pa MN i juni 2020. IFI har ikke kommet med noe forslag enda,
men gnsker fremdeles & utrede muligheten.

Med tanke pa fagfornyelsen og det faktum at det fra hgsten 2023 vil komme studenter med annen faglig
bakgrunn enn i dag, er det pa tide a utrede og evaluere de 10 navaerende studielgpene i studieretning
realfag.

3.4 Plasseringen av profesjonsfaget

| andre og tredje studiear tar studentene bade disiplinfag og profesjonsfag. Det fgrste profesjonsfaglige
emnet, PROF1015 — Profesjonsidentitet, laering og undervisning, ligger i 3. semester. Emnet har et
omfang pa 10 studiepoeng og inkluderer fagdidaktikk, pedagogikk og 15 praksisdager. Det er krav om at
studentene har avlagt minst 30 studiepoeng innenfor fag 1 eller fag 2 for at studentene skal ha et faglig
kunnskapsgrunnlag for a ta emnet.

Andre del av profesjonsfaget er PROF3025 — Ledelse av elevers lzering og gjennomfgres i studentenes 6.
semester. Emnet har et omfang pa 20 studiepoeng og har 25 praksisdager i tillegg til forelesninger og

seminarer i pedagogikk og fagdidaktikk. Det er krav om at studentene har avlagt minst 120 studiepoeng
som inngar i utdanningen, samt PROF1015, for & kunne ta emnet. Arsaken til dette progresjonskravet er
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at studentene ma ha utviklet disiplinfaglige kunnskaper og ferdigheter som grunnlag for den
fagdidaktiske undervisningen og for a kunne gjennomfgre praksis i skolen. | de fleste studielgpene ligger
fordypningsoppgaven parallelt med PROF3025.

| 7. semester tar studentene det siste profesjonsfagemnet, PROF4045 — Tilrettelegging for elevers
lzering. Emnet er pd masterniva og har et omfang pa 30 studiepoeng. Emnet bygger videre pa PROF1015
og PROF3025, og det er et krav om a ha fullfgrt praksis i PROF3025 for a fa opptak til PROF4045.
Innholdet i emnet bestar av pedagogikk, fagdidaktikk og 45 dager praksis. Studentene skriver en FoU-
oppgave basert pa egen praksis som del av eksamen, og praksisperioden utgjgr sluttvurderingen i
praksisopplaeringen for studentene.

| utviklingen av ny studiemodell ble det fgrste profesjonsfagemnet med fgrste praksisperiode flyttet fra
1. til 3. semester. Studentforeningen LPU, Lektorprogrammets programutvalg, var i utgangspunktet
negative til denne endringen. En undersgkelse studentforeningen gjennomfgrte blant studentene aret
etter, viste imidlertid at halvparten av studentene var godt forngyde med denne Igsningen siden de
opplevde & komme ut i praksis med noe fagkunnskap og dermed kunne innta en mer aktiv rolle i praksis
i stedet for & bare observere. | intervjuer med skoleledere som er gjort i forbindelse med
programevalueringen, stgttes ogsa ordningen med at praksis begynner fgrst i 3. semester. Her kommer
det fram lektorstudentene har begynt a utvikle identitet som bade som fagpersoner og som larere, noe
som gir dem trygghet i mgte med elevene. Frafallsstatistikken for Lektorprogrammet viser dessuten at
frafallet etter f@rste studiear har gatt gradvis ned etter innfgringen av ny studiemodell i 2014 (med
unntak av kullet som startet under pandemien hgsten 2020).

Selv om halvparten av studentene er godt forngyde med at profesjonsfag med praksis kommer forst i 3.
semester, er det samtidig mange studenter som etterspgr en tettere tilknytning til skolen og
profesjonen i det fgrste studiearet. Dette kommer blant annet til uttrykk i intervjuer gjennomfgrt i
forbindelse med programevalueringer. Forelgpige resultater fra NOKUTs nasjonale evaluering av
lektorutdanningene viser ogsa betydningen av at studentene begynner a utvikle sin profesjonsidentitet
tidlig i studiet.

| oppfelgingen av programevalueringen er det derfor aktuelt 3 utrede mulighetene for og
konsekvensene av a flytte det fgrste profesjonsfaget til 1. eller 2. semester, eller om det finnes andre
mater a styrke profesjonsrettingen av fgrste studiear pa.

3.5 Masterspesialiseringer

| 8.,9. og 10. semester tar studentene masterspesialiseringen sin i fag 1, ved HF, MN eller ILS. | flere av
fagene kan studentene velge mellom én eller flere disiplinfaglige masterspesialiseringer eller

en fagdidaktisk masterspesialisering. Av ulike arsaker er det visse disiplinfaglige og fagdidaktiske
masterspesialiseringer som ikke tilbys: | noen fag er det ikke nok studenter til a8 ha ulike tilbud om
masterspesialisering (fremmedsprakdidaktikk; religion og etikk), sammensetningen av noen 80-grupper
gjor at studentene ikke kvalifiserer til en disiplinfaglig masterspesialisering (samfunnsfag), og noen
enheter/fagmiljger har ikke ngdvendig ferstekompetanse til a tilby egen masterspesialisering
(historiedidaktikk). Der studentene ikke kan velge masterspesialisering, forsgker programledelsen likevel
a imgtekomme studentenes gnsker rundt tema for masteroppgaven gjennom a samarbeide om
veiledningsressurser pa tvers av enheter.
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Masterspesialiseringen bestar av totalt 90 studiepoeng. Det er instituttene som tilbyr de ulike
masterspesialiseringene, som har besluttet sammensetningen av masterspesialiseringene og omfanget
av masteroppgaven, innenfor de rammene som settes av forskriften. De fleste masterspesialiseringene
omfatter 60 studiepoeng disiplinfaglige og/eller fagdidaktiske emner og en masteroppgaven pa 30
studiepoeng. Det eneste unntaket er masterspesialiseringen i historie, der studentene kan velge a skrive
en masteroppgave pa 60 studiepoeng og ta 30 studiepoeng med fagemner. | alle
masterspesialiseringene inngar det ett eller to obligatoriske masteremner (totalt 10 studiepoeng), som
inneholder 15 dager praksis til sammen. Emnene er utviklet og driftes av instituttene som tilbyr
masterspesialiseringene.

Studentene kan ikke begynne pa masterspesialiseringen f@gr de har fullfgrt alle emner pa bachelorniva og
PROF4045, med unntak av 10 studiepoeng i studentenes fag 2 (i realfag kan 10 studiepoeng mangle i
enten fag 1 eller fag 2). Dette skaper et tydelig skille mellom bachelordelen og masterdelen av
programmet. Det har veaert viktig a tydeliggjgre progresjonskravene i programmet overfor studentene.
Dette skaper en forventning om studieprogresjon og gjgr studentene i stand til 3 henge med i det stadig
stigende faglige nivaet, bade innenfor disiplinfaget (fag 1) og profesjonsfaget.

Det er ulik oppfatning i fagmiljgene av hvor godt omfanget av masteroppgaven pa 30 studiepoeng
fungerer. En masteroppgave pa 30 studiepoeng gir studentene mer tid til 3 ta flere emner og kan
dermed bidra til stgrre faglig bredde, ifglge tilbakemeldinger fra Institutt for litteraturvitenskap,
omradestudier og europeiske sprak (ILOS). Flere veiledere ved Institutt for lingvistiske og nordiske
studier (ILN) mener derimot at en 30 studiepoengs oppgave er for knapp til 3 gi studentene mulighet til
a bringes i kontakt med mer krevende forskningsarbeid. Det har ogsa kommet tilbakemeldinger fra MN
om at en 30-studiepoengs oppgave er litt knapp for enkelte typer oppgaver. Det meldes dessuten om at
det er en utfordring a fa enkelte veiledere til 3 endre oppfatningen om at en masteroppgave ma vaere pa
60 studiepoeng.

3.6 Leeringsutbyttebeskrivelser

Alle studieprogrammer og emner ved UiO skal ha program- og emnebeskrivelser. Dette gjelder ogsa
Lektorprogrammene og emnene som inngar her. Slike beskrivelser skal oppfylle et sett med krav fastsatt
av universitetsdirektgren. Blant annet skal program- og emnebeskrivelser ha laeringsutbyttebeskrivelser
utformet i trad med det nasjonale kvalifikasjonsrammeverket. Det innebzerer at program- og
emnebeskrivelsene skal gjgre rede for kunnskaper, ferdigheter og generell kompetanse som studentene
skal utvikle giennom programmet eller emnet. Laeringsutbyttet skal ogsa vaere tilpasset henholdsvis
bachelor- eller masterniva. At program- og emnebeskrivelser oppfyller UiOs krav, kontrolleres av
fakultetene nar programmer og emner opprettes og endres.

Lektorprogrammets programbeskrivelse oppfyller UiOs krav. Ettersom programmet er regulert av en
nasjonal forskrift, er laeringsutbyttet i programbeskrivelsen identisk med leeringsutbyttet som er angitt i
forskriften. Emnebeskrivelsene til emnene i programmet oppfyller ogsa UiOs krav og inneholder
leeringsutbyttebeskrivelser. Noen emnebeskrivelser skiller eksplisitt mellom kunnskaper, ferdigheter og
generell kompetanse, mens andre integrerer disse i en helhetlig beskrivelse. Begge varianter er mulige
innenfor UiOs retningslinjer for emnebeskrivelser.

De fleste punktene i leeringsutbyttebeskrivelsen i forskriften — og dermed ogsa i programbeskrivelsen —
omhandler den profesjonsfaglige delen av programmet. Disse punktene er tatt inn i og konkretisert i

15



PERIODISK PROGRAMEVALUERING AV LEKTORPROGRAMMET

leeringsutbyttebeskrivelsene for de tre profesjonsfaglige emnene PROF1015, PROF3025 og PROF4045.
De disiplinfaglige emnene pa bachelorniva samt masterspesialiseringene i disiplinfag og fagdidaktikk
dekker de gvrige punktene i leeringsutbyttebeskrivelsen.

| Lektorprogrammet inngar fem studieretninger og et stort antall emnegrupper, bade 60- og 80-grupper
pa bachelorniva og 90-grupper pa masterniva. Ifglge UiOs retningslinjer skal ogsa studieretninger og
emnegrupper ha egne beskrivelser, og det stilles bestemte krav til disse. | trad med UiOs retningslinjer
har studieretningene i Lektorprogrammet egne studieretningsbeskrivelser, som igjen er spesifisert i
beskrivelser av de enkelte studielgpene, for eksempel studielgpet i historie — engelsk i studieretningen
kultur- og samfunnsfag. Det er ikke pakrevd med egne laeringsutbyttebeskrivelser for studieretninger og
studielgp, og slike er heller ikke utarbeidet.

Emnegrupper har heller ikke krav om egne laeringsutbyttebeskrivelser, men dette er utviklet for 90-
gruppene, dvs. masterspesialiseringene i disiplinfag og fagdidaktikk. 60- og 80-gruppene har ikke
leeringsutbyttebeskrivelser. De har heller ingen tekst som beskriver den faglige kjernen i emnegruppen.
Dette er ikke pakrevd i UiOs retningslinjer, men det er anbefalt. For Lektorprogrammet kunne slike
beskrivelser av den faglige kjernen i 60- og 80-gruppene veaert gnskelig a utvikle. Det ville det gjgre det
enklere for studenter og potensielle sgkere a forsta hva de kan laere i programmet, og studentene vil
ogsa kunne gjgre mer kvalifiserte valg av bade fag 1 og fag 2. Det ville ogsa gj@re kandidaters
kompetanse synlig for en potensiell arbeidsgiver. | oppfglgingen av programevalueringen bgr
programledelsen ta initiativ til at de involverte fagmiljgene i Lektorprogrammet utvikler korte
beskrivelser av den faglige kjernen i de enkelte 60- og 80-gruppene.

3.7 Helhet og sammenheng i programmet

Lektorprogrammets integrerte studiedesign er utviklet med den hensikt a legge til rette for en god
helhet og sammenheng. Likevel er programmet svaert komplekst og bestar av mange ulike komponenter
som studentene ma forholde seg til. Studentene ma vanligvis forholde seg til minst tre ulike institutter
og minst to ulike skoler i Igpet av studiet. Dette betyr at flertallet av studentene pa Lektorprogrammet
far et studielgp som bestar av ulike komponenter og gar i sa mate ikke i en klasse, slik det er vanlig a
gjore pa andre profesjonsutdanninger og hgyskoleutdanninger. Denne kompleksiteten og det store
antallet aktgrer, institutter og skoler er en utfordring for a skape helhet og sammenheng. Helt siden
utviklingen av den nye studiemodellen i 2012—2014 har det derfor vaert arbeidet med strategier og tiltak
for a styrke helhet og sammenheng i programmet.

En viktig strategi har veert utviklingen av et integrert profesjonsfag. Til tross for at den nasjonale
forskriften understreker betydningen av helhet og sammenheng, legger den samtidig opp til en
fragmentering gjennom a beskrive pedagogikk, fagdidaktikk og praksis som enkeltstaende komponenter
med bestemte omfang. Dette forsterkes av de nasjonale retningslinjene, som inneholder ulike
leeringsutbyttebeskrivelser for pedagogikk, fagdidaktikk og praksis. | Lektorprogrammet ved UiO er alle
disse tre profesjonsfaglige komponentene samlet i samme studieemner med felles
leeringsutbyttebeskrivelser og eksamen (jf. kapittel 4.4). Slik skapes det tydelige ssmmenhenger innad i
profesjonsfaget. En viktig forutsetning for denne integrasjonen har veert at fagmiljgene i pedagogikk og
fagdidaktikk samt programmets praksisadministrasjon er samlet pa samme institutt (ILS).

Sammenhengen mellom disiplinfag og profesjonsfag er derimot ikke like sterk, og spesielt kunne
disiplinfag og fagdidaktikk hatt tydeligere forbindelser med hverandre. De siste arene har imidlertid det
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blitt gjort flere grep for a styrke profesjonsrettingen av disiplinfagene. Flere institutter tilbyr egne emner
for lektorstudentene, og i noen store studieemner samles lektorstudentene i egne seminargrupper. Slike
tiltak har fatt gode tilbakemeldinger fra LPU og fra studenter som er intervjuet i forbindelse med
programevaluering. De samarbeidende fakultetene har dessuten tatt grep for a styrke sitt arbeid med
Lektorprogrammet, og i dag har bade MN, HF og SV faglige stillinger dedikert til arbeid med fagtilbudet
til lektorstudentene. | oppfaelgingen av programevalueringen bgr programledelsen arbeide for &
videreutvikle samarbeidet med alle fakultetene og legge til rette for flere mgtepunkter mellom
fagleerere i disiplinfag og fagdidaktikk.

En utfordring i laererutdanning er & skape sammenheng mellom undervisningen pa campus og
praksisopplzaeringen i skolene. | Lektorprogrammet er det gjort en rekke tiltak for a styrke denne
sammenhengen mellom teori og praksis, og igjen spiller det integrerte profesjonsfaget en viktig rolle.
Campus- og praksisopplaeringen inngar i de samme emnene og har felles lzeringsutbyttebeskrivelser.
Eksamensoppgavene i profesjonsfaget er ikke rent teoretiske eksamener, men krever at studentene
bruker sin teoretiske og forskningsbaserte kunnskap fra pedagogikk og fagdidaktikk til & analysere, tolke
og reflektere over caser og egne erfaringer fra praksisfeltet.

Sammenhengen mellom campus- og praksisopplaeringen styrkes dessuten av at undervisningen i
pedagogikk og fagdidaktikk er klasseromsnaer. | det integrerte profesjonsfaget far studentene
forskningsbasert kunnskap om og praktisk gving i sentrale praksiser i leererprofesjonen:
undervisningsplanlegging, klasseledelse, vurdering og differensiering. Forelesere og seminarledere
trekker inn autentisk materiale fra klasserommene i campusundervisningen, blant annet
klasseromsvideoer som er filmet i forbindelse med forskningsprosjekter ved ILS. Emneevalueringer av de
profesjonsfaglige emnene viser at studentene opplever emnene som praksisnaere og
profesjonsrelevante. At profesjonsfaget er mer klasseromsnaert enn det som er vanlig i norske
lektorutdanninger, framgar ogsa i spgrreundersgkelser gjort av NOKUT i forbindelse med den nasjonale
evalueringen av lektorutdanningene. UiO-studentene svarer i stgrre grad enn landsgjennomsnittet at de
blir godt forberedt pa a planlegge undervisning, drive klasseledelse og vurdere elevenes kompetanse, og
de opplever oftere enn studenter ved andre leeresteder at seminarledere trekker inn eksempler fra
praksis i campusundervisningen. Et annet sentralt tiltak for & knytte campus og praksisfeltet tettere
sammen, er den profesjonsrettede mentorordningen PROMO (jf. kapittel 7.3).

Det er ogsa gjort organisatoriske grep for a styrke koblingen mellom campus og praksis. UiO hadde
landets fgrste universitetsskole (Stovner videregaende skole i 2009), og for gyeblikket er det 18 skoler
som har et tett samarbeid med UiO gjennom universitetsskoleprosjektet. Universitetsskolene er faglige
og pedagogiske foregangsskoler, de er systematiske i sin tilnaerming til forsknings- og utviklingsarbeid,
og de er interesserte i samarbeid om utvikling av leererutdanninger. Representanter for
universitetsskolene sitter i ulike rad og arbeidsgrupper som arbeider med a utvikle kvaliteten i
Lektorprogrammet. Leerere fra disse skolene bidrar ogsa direkte i campusundervisningen, blant annet
som seminarledere i PROF1015.

Den nye forskriften for lektorutdanninger fra 2014 gkte antallet praksisdager til 100, og dette har skapt
noen utfordringer for sasmmenhengen mellom campus og praksis. For a skaffe nok praksisplasser har det
vaert ngdvendig a rekruttere flere nye partnerskoler, og UiO har i dag samarbeidsavtale med over 130
partnerskoler i Oslo og Viken. Det er varierende hvor godt kjent skolene er med Lektorprogrammet og
UiOs gvrige leererutdanningsprogrammer, og det er ogsa utfordrende for ILS som praksisansvarlig a fglge
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opp innholdet i og kvaliteten pa praksisopplaeringen ved alle skolene (jf. kapittel 5). | oppfglgingen av
programevalueringen bgr der derfor utredes hvordan det kan legges til rette for en tettere og mer
systematisk kontakt mellom UiO og partnerskolene. Noe som bgr utredes, er muligheten for a legge mye
av praksisen til noen fa utvalgte skoler, noe som vil gjgre det enklere a ha jevnlig kontakt mellom
campus og praksisskoler.

3.8 Studentutveksling

Lektorprogrammet legger til rette for at studentene pa samtlige studieretninger og studielgp kan dra pa
utveksling i 5. semester. Studentene tar da emner som kan innpasses i 80-gruppen for studenter innen
humaniora og samfunnsfag og en kombinasjon av 60- og 80-gruppen for studenter innen realfag. Noen
studielgp legger i tillegg opp til at studentene kan dra pa utveksling i 8. semester. Studentene tar da
emner som kan innpasses i masterspesialiseringen. Det star beskrevet pa programsidene for hvert
studielgp nar det er mulig a utveksle, og hvilke faglige krav som ma oppfylles.

Studentene kan sgke om utveksling giennom utvekslingsavtaler som administreres av instituttene eller
fakultetene som tilbyr disiplinfagene i Lektorprogrammet. Noen avtaler administreres av UiO sentralt.
Det er krav om at emnene som avlegges i utlandet, skal kunne innpasses i utdanningen. Dette ma
avklares i forkant av utreisen gjennom en forhandsgodkjenning. Nar studentene kommer tilbake til UiO,
spker de om endelig godkjenning av emnene de har avlagt. Det ligger en faglig vurdering til grunn for
godkjenningsvedtakene. Godkjenningsprosessene blir behandlet av fakultetssekretariatet ved UV i
samarbeid med ILS og fakultetet som har ansvar for studentens disiplin. Det har kommet
tilbakemeldinger fra HF om at enkelte elementer i Lektorprogrammets struktur gjgr det krevende 3
finne passende laerested for studentene. Blant annet er det krav om at et av emnene skal ha en
eksamensform som kan oppfylle forskriftens krav om bacheloroppgave i tredje studiear.

Tabell 2. Andel kandidater som har fullfgrt programmet, som har utveksling som en del av graden

2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021
Antall kandidater 91 111 109 123 161 164 142
Antall utveksling 11 20 19 25 41 34 45
Andel utveksling 12.1% 18,0 % 17,4 % 20,3 % 25,5 % 20,7 % 31,7%

Gjennom Bolognaprosessen har Norge forpliktet seg til at 20 % av studentene som fullfgrer en grad, skal
ha hatt et studieopphold i utlandet. Tabell 2 viser andelen av lektorstudentene som har fullfgrt
programmet i et bestemt ar, som har hatt utveksling som del av graden i perioden 2015-2021. Det er
lagt ned mye arbeid i 3 legge til rette for at utvekslingstilbudet skal bli synlig og oversiktlig. Utviklingen
har veert positiv, og malet om minst 20 % har veert innfridd de siste arene, med rekordhgy andel i 2021.
Det fgrste kullet som har fulgt den nye forskriften for lektorutdanninger, fullfgrte i 2019.

Tabell 3. Antall studenter pa utveksling fordelt pa kull og studieretninger

Kull Engelsk/Fremmedsprak Kultur- og samfunnsfag Nordisk Realfag
2014 20 20 5 3
2015 20 16 8 1
2016 29 25 11 2
2017 22 19 13 2
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Tabell 3 viser antall studenter som har reist pa utveksling, fordelt pa kull og studieretning. Det er ikke tall
for 2018-kullet, da deres fgrste utvekslingsperiode var hgsten 2020, og denne utvekslingen ble avlyst pa
grunn av koronapandemien.

Over tid er det engelsk og fremmedsprak som har de hgyeste utreisetallene. Som det framkommer av
tabellen, skiller studieretning realfag seg ut med sveert lave utreisetall. Dette kan veaere flere grunner til
dette. Emnene som inngar i studielgpene pa realfag, er ikke bokklagte. Dette betyr at studentene pa
realfag ma finne emner som tilbys innen flere fagdisipliner. De fleste utvekslingsavtaler er tilknyttet ett
fagmiljg og apner ikke for utveksling pa tvers av disipliner. Det er derfor vanskelig a finne passende
avtaler som kan anbefales for studentene. Godkjenningsprosessen knyttet til emner i forkant og
etterkant av oppholdet kompliseres ogsa av dette. Dette har blitt og diskutert i studieretningsradet for
realfag. Det finnes i dag ikke noen tydelige anbefalinger for gode avtaler for utveksling for studentene pa
realfag.

| henhold til forskriften skal leererutdanningsinstitusjonene legge til rette for at studentene far et
internasjonalt perspektiv pa studiet og laererarbeidet. Institusjonene skal ogsa legge til rette for at
studentene kan ta deler av utdanningen i utlandet, og skal fastsette vilkar for at studentene kan fa
godkjent oppholdet som del av fagstudiet og av praksisopplaeringen. Lektorutdanningen ved UiO
oppfyller kravene til studentutveksling for studieretningene innen humaniora og samfunnsfag, men det
gjenstar en del arbeid for @ oppna det samme pa studieretning realfag. Det er heller ikke lagt til rette for
at studenter kan avvikle deler av praksisen i utlandet. Dette omradet er under utvikling, men ble
midlertidig satt pa vent pa grunn av pandemien.
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4 Undervisningskvalitet

4.1 Fagmiljgene

Forskrift om tilsyn med utdanningskvalitet i hgyere utdanning (studietilsynsforskriften) §2.3. stiller en
rekke krev til fagmiljget ved det enkelte studietilbud. Det stilles blant annet krav til at 20 prosent av de
ansatte som underviser pa bachelorniva, og 50 prosent av de ansatte som underviser pa masterniva,
skal ha fgrstestillingskompetanse. Det er rimelig & anta at dette kravet oppfylles ved samtlige fagmiljger
tilknyttet programmet. Det anses derfor ikke som relevant a legge fram dokumentasjon pa dette, da alle
fagmiljgene som er tilknyttet programmet, er veletablerte og kompetansemessig stabile over tid.
Fagmiljgene deltar i nasjonale og internasjonale samarbeid og nettverk som er relevante for
studietilbudet. UiO krever ogsa av sine laerere at de skal en pedagogisk basiskompetanse og palegger
ansatte uten denne kompetansen a fglge kurs i universitetspedagogikk.

4.2 Profesjonsrelevans i disiplinfaglige emner

Lektorprogrammets oppbygning og elementene som inngar i utdanningen, er ment 3 ivareta at
studentene far den ngdvendige kompetansen en nyutdannet lektor trenger for @ mgte skolens
framtidige behov. Som tidligere nevnt er Lektorprogrammet ved UiO bygget opp slik at studentene tar
store deler av studiet ved de disiplinfaglige instituttene. De samarbeidende instituttene melder at
emnegruppene pa bachelorniva er gode og gir tilstrekkelig faglig bredde. Emner som ikke er spesielt
rettet inn mot skolen og lektorutdanningen, kan likevel veere relevante for lektorstudentene. |
sprakfagene gjelder dette for eksempel emner om andresprakinnlaring og sprakemner med fokus pa
kontrastive forhold. Gjennom & sammenligne for eksempel engelsk og norsk tydeliggj@res vanlige feil og
utfordringer for nordmenn som laerer engelsk. | historiefaget er det felles innfgringsemnet for alle
studenter godt egnet i lektorutdanningen. Her skal studentene selv forsgke seg som historikere giennom
a studere en gate, vei eller plass i Oslo med historikerens blikk og verktgy. En slik tilnaerming kan brukes
som utgangspunkt for et undervisningsopplegg i skolen.

Mange undervisere er klar over at de ogsa underviser lektorstudenter og legger til rette for deres laering,
for eksempel ved a vise til didaktiske metoder i undervisningen sin. Gjennom egen undervisning
modellerer faglaerere ved instituttene god undervisning for studentene, og slik kan
undervisningsmetodene bidra til at kandidatene utvikler relevant kompetanse. | nordiskfaget er
instituttets tekstdatabaser en nyttig ressurs for studenter i lektorprogrammet. Elevtekster herfra kan
brukes for a eksemplifisere utfordringer for elevene og til a veilede studentene i hvordan de kan snakke
med elevene om dette.

Institutt for arkeologi, konservering og historie (IAKH) og Institutt for lingvistiske og nordiske studier
(ILN) har ansatt «skoletoerey, laerere som har sitt hovedvirke i skolen, og som i tillegg har en mindre
stillingsprosent ved IAKH. Disse skal vaere en spesiell ressurs for lektorstudentene. | tillegg bruker IAKH
masterstudenter, bade fra lektorprogrammet og historieprogrammet, som laeringsassistenter. Denne
ordningen har vist seg a vaere gunstig for bade instituttet og lektorstudentene. Lektorstudentene far
relevant undervisningserfaring, og instituttet far verdifulle tilbakemeldinger fra lektorstudentene.
Gjennom ordningen med leeringsassistenter legger altsa IAKH til rette for a utvikle kandidatenes
kompetanse, selv om det ikke inngar som en del av studieprogrammet.

Ved MN har enkelte fagmiljger valgt a fokusere pa a gi studentene praktisk erfaring i for eksempel
feltarbeid og labtrening og @énsker a gi studentene nok tid dette gjiennom studiet, slik at de fgler seg
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trygge pa a gjiennomfgre eksperimentell undervisning nar de kommer ut i skolen. | forbindelse
med labtreningen legges det stor vekt pa HMS, risikovurderinger og spesielle utfordringer som er knyttet
til labundervisning.

| realfag generelt — og szerlig i matematikk — er det et spenn mellom forskningsfront og skolefag, og en
del lektorstudenter kan ha problemer med a na forskningsfronten. P3 veien til forskningsfronten ma
studentene ta en del emner hvor skolerelevansen ikke er veldig tydelig, og det er en utfordring for
studentene a se hvorfor de skal ta veldig teoretiske kurs i matematikk nar det de skal utdanne seg til, er
skolen. For at studentene skal kunne gjgre et selvstendig, individuelt arbeid pa masterniva, ma de
imidlertid gjennom slikt stoff. For mange lektorstudenter i matematikk er avanserte bacheloremner vel
sa relevante som masteremner. Ettersom det er en begrensning pa hvor mange bacheloremner som kan
inkluderes pa masterniva, har dette veert en utfordring.

4.3 Undervisnings- og vurderingsformer i 60- og 80-gruppene

60- og 80-gruppene pa bachelornivaet i Lektorprogrammet bestar av disiplinfaglige emner fra
fakultetene TF, HF, MN og SV. Med noen fa unntak er dette emner som fakultetene ogsa tilbyr til
studenter i andre studieprogrammer, og lektorstudentene har dermed samme undervisnings- og
vurderingsformer som de gvrige studentene pa emnene. | enkelte emner blir studenter fra
Lektorprogrammet samlet i egne seminargrupper, men opplegget i disse gruppene er i hovedsak det
samme som i de gvrige gruppene i emnet.

Undervisningen i emnene i 60- og 80-gruppene ved TF, HF og SV er i de fleste tilfeller en kombinasjon av
forelesninger og ulike former for seminar- og gruppeundervisning. | seminar- og

gruppeundervisningen arbeider studentene aktivt med fagstoffet, blant annet gjennom a legge fram
pensumtekster muntlig, diskutere faglige problemstillinger og gve

pa ferdigheter. Omfanget av undervisning i et 10-poengsemne ligger som regel pa 4-6 timer i uka, slik at
mye av studietiden er satt av til selvstendig arbeid med fagstoffet. Et eksempel er emnet ENG1303 —
British Literature. Undervisningen omfatter to timer forelesning og to timer gruppeundervisning i uka. |
forelesningene presenteres hovedepokene i britisk litteraturhistorie, og i gruppeundervisning arbeider
studentene aktivt med utvalgte litteraere tekster og diskuterer ulike analyser og tolkninger. |
emnebeskrivelsen anbefales studentene a bruke atte timer i uka pa eget arbeid med lesing, kollokvier og
@ving pa essayskriving.

Enkelte emner avviker fra dette klassiske mgnsteret og tar i bruk andre studentaktive laeringsformer.

| HIS100 — Innfgring i historie kombineres forelesninger og seminarundervisning med et prosjekt

der studentene gruppevis gjgr historiske undersgkelser om en gate i Oslo og presenterer resultatene i
en artikkel som blir vurdert for publisering pa Norgeshistorie.no. Emnet SVLEP1000 — Innfgringsemne i
samfunnsvitenskapene for lektorstudenter er utviklet spesielt for Lektorprogrammet og tar sikte pa a
utvikle og koble en laereridentitet med en fagidentitet som samfunnsviter. Emnet bygger pa prinsippet
om omvendt undervisning («flipped classroom»), og her blir forelesningsstoff formidlet i
videoforelesninger, slik at undervisningstiden pa campus kan brukes til aktivt arbeid med stoffet.

Emnene i 60- og 80-gruppene ved TF, HF og SV har 1-2 obligatoriske oppgaver i Igpet av semesteret. Et
stort flertall av disse oppgavene er skriftlige og inkluderer essays, refleksjonsnotater, statistikkoppgaver,
grammatikkoppgaver, litteraere analyser og flervalgsoppgaver. Enkelte emner har ogsa en obligatorisk
muntlig aktivitet, blant annet presentasjoner av pensumtekster og oppgavelgsninger. 60- og 80-
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gruppene i de tre fremmedsprakene inneholder minst ett emne der studentene blir prgvd i muntlige
ferdigheter i spraket, enten i form av en muntlig prgve/presentasjon (FRA1301, FRA1501, TYSK1506)
eller et lyd- eller videoopptak (TYSK1105, SPA1300).

Et stort flertall av emnene i 60- og 80-gruppene ved TF, HF og SV har en avsluttende skriftlig eksamen,
enten en 3-dagers hjemmeeksamen eller 4-timers skriftlig eksamen gjennomfgrt hjemme eller i et
eksamenslokale. 60- og 80-gruppene i engelsk, fransk, tysk og spansk har et emne med en muntlig
sluttvurdering av studentenes kompetanse, enten i form av en tradisjonell muntlig eksamen eller et
innlevert opptak. Skriftlig mappeeksamen blir ogsa brukt i enkelte emner, blant annet i samfunnsfag
(SVLEP1000), nordisk (NOR1100) og historie (HIS1200L, HIS1400L). En bacheloroppgave inngar i tredje
studiear i 80-gruppene. Som stgtte for arbeidet med oppgaven inngar individuell

veiledning, gruppeundervisning og forelesninger.

Undervisningen i emnene i 60- og 80-gruppene ved MN skiller seg fra de gvrige

fakultetene. Kombinasjonen av forelesninger og gruppeundervisning er utbredt ogsa ved MN, men
omfanget av undervisningen er betraktelig st@rre. For eksempel har MAT1100 — Kalkulus seks timer
forelesning og to timer gruppeundervisning i uka, det dobbelte av et typisk emne ved HF. Flere av de
naturfaglige emnene har dessuten en utstrakt bruk av laboratoriekurs, regneverksted, kollokvier,
feltarbeid og ekskursjoner. | tillegg kommer obligatoriske HMS-kurs, som ligger utenfor selve
studieemnene. Med et sa stort omfang av undervisningsaktiviteter blir tiden satt av til

selvstudier klart mindre enn ved TF, HF og SV.

MN-emnene har ogsa omfattende ordninger for vurdering av studentenes kompetanse gjennom
semesteret. Emner i matematikk har som regel to obligatoriske skriftlige oppgaver, mens emner i fysikk
har opptil seks. For eksempel skriver studentene i FYS2160 — Termodynamikk og statistisk fysikk fire
obligatoriske skriftlige oppgaver og to laboratorierapporter. Det finnes ogsa enkelte eksempler pa
muntlig presentasjon som obligatorisk oppgave (FYS1120L, GE01100).

Flertallet av emnene i 60- og 80-gruppene ved MN har en avsluttende skriftlig eksamen pa 3 eller 4
timer. Matematikkemnene har i tillegg en kortere skriftlige eksamen underveis i semesteret, som teller
med i den endelige karakteren i emnet. | geofag far studentene en samlet karaktervurdering basert

pa flere ulike oppgaver og prgver gjennom semesteret. Et eksempel er GEO3032 — Klimaforandringer og
effekter, der sluttkarakteren i emnet bygger pa en flervalgsoppgave, presentasjon av

vitenskapelige artikler, en populeervitenskapelig artikkel og en prosjektoppgave. Karakteren pa hver del
teller % av sluttkarakteren. 80-gruppene ved MN avsluttes med et realfagdidaktisk emne, der
studentene arbeider selvstendig med en stgrre prosjektoppgave/bacheloroppgave. Denne presenteres
enten skriftlig (MAT2500) eller muntlig med innslag av praktiske gvelser (FYS3810, KJIM3050,

NAT2000) eller som en kombinasjon av skriftlig rapport med muntlig eksamen i etterkant (GEO3000).

4.4 Undervisnings- og vurderingsformer i profesjonsfaget

Alle studenter i Lektorprogrammet tar tre profesjonsfaglige emner: PROF1015 — Profesjonsidentitet,
leering og undervisning (10 stp.) i 3. semester, PROF3025 — Ledelse av elevers leering (20 stp.) i 6.
semester og PROF4045 — Tilrettelegging for elevers lzering (30 stp.) i 7. semester. Undervisningen
omfatter i hovedsak plensumsforelesninger, seminarundervisning samt praksis ved UiOs
partnerskoler (se kapittel 5). | seminarene arbeider studentene aktivt med leerestoffet gjennom blant
annet framlegg, diskusjoner og caseoppgaver. Det er ogsa et stort innslag av praktiske gvelser og
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rollespill der studentene far gve seg i sentrale ferdigheter i profesjonsutgvelsen, slik som a lede
klassesamtaler og gi tilbakemelding pa elevarbeider. De senere arene har det ogsa blitt vanlig med
analyser av film fra klasserommet, som er samlet inn i forskningsprosjekter ved ILS.

| PROF1015 har studentene seminargrupper i pedagogikk og ett totimers seminar i hvert av sine
to fagdidaktiske fag. | PROF3025 og PROF4045 fglger studentene regelmessige seminarer i bade
pedagogikk og to fagdidaktiske fag. | PROF1015 og PROF3025 deltar ogsa studentene i
mikroundervisningskurs. Her deles studentene inn i grupper pa sju, som filmes mens de framfgrer
utdrag av et undervisningsopplegg. | etterkant ser studentene pa filmen og far tilbakemelding fra
fagleerer og medstudenter.

De obligatoriske komponentene i de profesjonsfaglige emnene inkluderer deltakelse pa seminarer og
mikroundervisningskurs. | PROF1015 har studentene ogsa en obligatorisk oppgave der de skal reflektere
over sin motivasjon for 3 bli laeerer. PROF3025 og PROF4045 har ingen egne obligatoriske oppgaver, men
i begge emner ma studentene levere inn planer og utkast til semesteroppgave og FoU-oppgave til
veiledning. Veiledningen gis i egne seminarer der studentene far tilbakemelding fra medstudenter og
fagleerere.

De profesjonsfaglige emnene har eksamensformer som er profesjonsrettede og

som integrerer pedagogikk, fagdidaktikk og praksis. Dette innebaerer at studentene i én og samme
eksamensbesvarelse skal vise sin kompetanse i bade pedagogikk og fagdidaktikk, og at
eksamensoppgavene tar utgangspunkt enten i studentenes egne praksiserfaringer eller i caser hentet fra
praksisfeltet. De ulike eksamensformene prgver studentenes kompetanse i ulike aspekter av
leererprofesjonen. PROF1015 har en semesteroppgave, og her skal studentene observere og reflektere
over hvordan en laerer legger til rette for lzering eller skaper et godt leeringsmiljg i et bestemt

skolefag. PROF3025 har en videocaseeksamen og en semesteroppgave. | videocaseeksamen skal
studentene analysere og drgfte en videofilmet case fra en skole. | semesteroppgaven skal de

analysere et undervisningsopplegg de selv har gjennomfgrt i praksis og diskutere mater a videreutvikle
dette pa. PROF4045 har en FoU-oppgave og en 48-timers hjemmeeksamen. | FoU-oppgaven skal
studentene gjgre en empirisk undersgkelse i praksis der de studerer hvordan de selv utgver et aspekt

av profesjonsutgvelsen: vurdering av elevers kompetanse eller tilpasning av opplaering til ulike elever. |
hjemmeeksamen skal studentene diskutere en oppgitt faglig problemstilling. | tillegg er praksis i
PROF4045 —i trad med forskriften — definertsom en eksamen, som vurderes som bestatt eller ikke
bestatt. Alle eksamensformene i de profesjonsfaglige emnene har en tydelig FoU-orientering, og det lagt
inn en progresjon i eksamensformene der det stilles gkende krav til

forskningsmetodisk framgangsmate og selvstendighet i planlegging og gjennomfgring av
undersgkelsene. Dette er ogsa i trad med forskriften, som legger vekt pa utvikling av studentenes FoU-
kompetanse.

De tre profesjonsfaglige emnene PROF1015, PROF3025 og PROF4045 ble opprettet i forbindelse med
innfgringen av den nye studiemodellen for Lektorprogrammet i 2014. Emnene tok utgangspunkt i de
tidligere profesjonsfaglige emnene i programmet, men skiller seg ogsa fra disse pa en rekke omrader. De
nye profesjonsfaglige emnene ble tilpasset kravene i den nye nasjonale forskriften, og de trakk ogsa
veksler pa utviklingsarbeidet som ble gjort i ProTed.

| trad med UiOs kvalitetssystem har de nye profesjonsfaglige emnene gatt giennom hyppige periodiske
emneevalueringer, og emnene har gradvis blitt justert etter tilbakemeldinger fra studenter, faglaerere,
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sensorer og partnerskoler. Studentenes tilbakemeldinger har jevnt over vaert gode, og de ble gradvis
bedre etter som emnene ble justert. Tilbakemeldingene tilsier at emnene oppleves som krevende, og at
studentene legger ned mye tid i arbeidet med emnene. Profesjonsfagemnene vurderes ogsa som
profesjonsrettede, relevante og forskningsbaserte. Mest tilfredse er studentene med
praksisopplzaeringen og seminarene i fagdidaktikk og pedagogikk. Plenumsforelesningene far mer
varierende tilbakemeldinger, og studentene opplever at enkelte forelesninger er for lite praksisnaere. Av
de tre emnene er det PROF3025 som far mest positive tilbakemeldinger.

PROF1015 og PROF4045 har noen organisatoriske utfordringer, som potensielt kan forklare hvorfor
tilbakemeldingene ikke er fullt sa gode som i PROF3025. PROF1015 gar parallelt med at studentene tar
to disiplinfaglige emner ved andre fakulteter, og for @ unnga timeplankollisjoner har undervisningen og
praksis blitt lagt til fredager, pluss én intensiv praksisuke. Dette gir ikke ngdvendigvis den ideelle
progresjonen i opplaeringen verken pa campus eller i praksis, og det har blitt gjort flere justeringer siden
emnet ble tilbudt fgrste gang i 2015. Det profesjonsfaglige masteremnet PROF4045 inneholder en stor
del av praksisen i programmet, i alt ni uker (45 dager). Dette fgrer til at all campusundervisningen med
tilhgrende krav til lesing og andre forberedelser foregar i I@pet av noen fa uker i begynnelsen og slutten
av semesteret, noe som mange studenter opplever som krevende. Igpet av én uke kan studentene ha ti
timer forelesning, to timer seminar i pedagogikk og fire timer seminar i fagdidaktikk, alle med krav til
forberedelse. Det er ogsa flere studenter som beskriver FoU-oppgaven som en krevende eksamensform,
og at arbeidet med denne kan ga pa bekostning av andre laeringsaktiviteter i emnet.

4.5 Undervisnings- og vurderingsformer i masteremner

Masterspesialiseringene har et antall valgfrie emner, noe som gir studentene muligheter til &
spesialisere seg innenfor de fagomradene de er mest interesserte i. Det medfgrer ogsa at hvilke
undervisnings- og vurderingsformer studentene mgter i masterspesialiseringene, til en viss grad
avhenger av de emnevalgene studentene selv gjgr. Hvilke spesialiserte masteremner som tilbys, varierer
ogsa fra ar til ar. Det er dermed vanskelig a gi en vurdering av undervisnings- og vurderingsformene og
variasjonen i disse, men generelt sett har masteremnene som tilbys innenfor Lektorprogrammets
fagomrader, andre typer undervisnings- og vurderingsformer enn bacheloremnene. Antallet studenter
er i mange tilfeller mindre, slik at kombinasjonen av plenumsforelesninger og seminar-
/gruppeundervisning benyttes i mindre grad, spesielt ved TF, HF og SV. Det legges ogsa opp til mer
selvstendig lesing av faglitteraturen, som sa diskuteres og arbeides med i seminarundervisning. Det er
ogsa vanlig med eksamensformer som i stgrre grad prgver studentenes selvstendighet og
refleksjonsevne, slik som muntlig eksamen, prgveforelesning, mappeeksamen, prosjektoppgave

og semesteroppgave. | hver av de seks fagdidaktiske masterspesialiseringene som tilbys av ILS, er det
lagt opp til en variasjon i eksamensformer i de obligatoriske fagdidaktiske emnene, slik at studentene far
vist sin kompetanse pa ulike mater. For eksempel har MDID4001 — Matematikkdidaktisk forskning -
eleven, matematikken og samfunnet 3-dagers skriftlig hjemmeeksamen, mens MDID4002 —
Matematikkdidaktisk forskning —laererkompetanse, undervisning og vurdering har muntlig eksamen.

15 dager praksis er lagt til 9. semester i Lektorprogrammet, og disse praksisdagene er integrert i ett
eller to obligatoriske emner i de enkelte masterspesialiseringene. Samtlige emner er nyopprettede etter
omleggingen av programmet i 2014. | masterspesialiseringene i nordisk, engelsk, fremmedsprak og
historie inngar det et 10-poengsemne med en fagdidaktisk vinkling, der utvikling og utprgving av
undervisningsopplegg star i fokus, og undervisningen er en kombinasjon av seminarer og praksis. MN
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tilbyr fem ulike skolerettede emner pa 5 stp., med 7,5 dager praksis i hver, og studentene skal ta to slike
emner. Undervisningen er en kombinasjon av forelesninger, seminar og praksis. Avsluttende

vurdering i de disiplinfaglige masteremnene med praksis ved HF, SV og MN er muntlig eksamen, bortsett
fra HIS4015L — Historie i praksis, som har en refleksjonstekst, og NOR4515 — Nynorsk med praksis

for lektorstudentar, der studentene leverer en mappe med tekster skrevet pa nynorsk. Evalueringer
giennomfgrt etter at disse emnene ble tilbudt fgrste gangen i 2018, viser at det var en del
innkjgringsproblemer. Blant annet var det utfordringer med timeplankollisjoner mellom praksis og
campusundervisning. Fagmiljgene har fulgt opp evalueringen og gjort flere endringer i emnene.

| alle seks fagdidaktiske masterspesialiseringer er 15 dager praksis lagt til emnet DIFO4015 — Didaktisk
forskningsmetode med praksis: analyse og framstilling av data. Praksisdagene brukes til innsamling og
bearbeiding av forskningsdata fra skolen. Inkludert i praksisen er fem dager analysepraksis, en ny,
forskningsbasert praksisform der studentene utvikler sine ferdigheter i a analysere praksissituasjoner
gjennom & analysere forskningsdata fra en klasse, badde videodata, data fra en spgrreundersgkelse,
leererintervju og elevintervjuer, samt dokumentdata fra den samme klassen. Eksamen er en 3-dagers
skriftlig hjemmeeksamen der studentene gir en kritisk analyse av metodedelen av en vitenskapelig
artikkel.

| trad med forskriften avsluttes masterspesialiseringene med en profesjonsrelevant masteroppgave. At
masteroppgaven er profesjonsrelevant, betyr at den omhandler et faglig tema som inngar i skolefaget
(disiplinfaglig oppgave), eller at den omhandler undervisning i skolefag (fagdidaktisk oppgave). De fleste
studenter skriver masteroppgaven alene, men noen institutter tilbyr ogsa muligheten for a skrive i

par. Alle fagdidaktiske og de fleste disiplinfaglige masteroppgaver er 30 stp. Unntaket er
masteroppgaven i historie. Her kan studentene velge mellom en 30- og 60-poengsoppgave.

4.6 Kvaliteten i undervisnings- og vurderingsformene

Det er en variasjon i de undervisningsformene som studentene mgter gjennom det femarige
studielgpet. Det er riktignok en dominans av forelesning kombinert med seminargrupper, spesielt i 60-
og 80-gruppene pa bachelorniva, men avhengig av hvilke fag studentene tar, vil de ogsa veere med pa
blant annet laboratoriearbeid, regneverksted, omvendt undervisning, feltarbeid, historisk
forskningsarbeid og muntlige sprakgvelser. | profesjonsfagene har studentene dessuten
praksisopplaering og ulike praksisnaere gvelser pa campus, og i emneevalueringer oppgir studentene at
undervisningen er bade forskningsbasert, praksisnaer og profesjonsrelevant. Pa masterniva far
studentene veiledning pa sine egne forskningsarbeider. Undervisningsformene framstar som
hensiktsmessige for de ulike delene av og nivaene i studieprogrammet.

Vurderingsformene i programmet er varierte. Pa bachelorniva dominerer skriftlige eksamener pa 3—4
timer, noe som er egnede eksamensformer for a prgve studentenes grunnleggende kunnskaper og
ferdigheter i faget. | sprakfagene prgves ogsa studentene i muntlig sprakkompetanse. Lenger ut i studiet
er det vanligere med eksamensformer som i stgrre prgver studentenes selvstendighet og faglige
refleksjoner. Alle 80-grupper avsluttes med en stgrre bacheloroppgave/prosjektoppgave, og pa
masterniva prgves studentene blant annet i muntlig eksamen og semesteroppgaver.

Bacheloroppgaven er lagt til 6. semester, i trad med forskriftens krav om en slik oppgave i tredje
studiear. Det er ogsa en organisatorisk fordel med en slik plassering. Bacheloroppgaveemnene har lite
felles undervisning, og et slikt emne kan derfor tas parallelt med PROF3025 uten at det oppstar
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kollisjoner mellom campusundervisning og praksis. Studenter har imidlertid gitt tilbakemelding om at
det er vanskelig a fokusere pa bacheloroppgaven samtidig som de tar et emne med mye praksis. Flere
har ogsa opplevd at bacheloroppgaven og den store semesteroppgaven i PROF3025 skal leveres mer
eller mindre samtidig. Disse eksamensdatoene bgr koordineres bedre mellom instituttene.

Vurderingsformene i de profesjonsfaglige emnene er integrerte, profesjonsrettede og knytter sammen
profesjonsfag og praksis, noe som vektlegges i forskriften. Vurderingsformene er ogsa varierte. Det er
imidlertid uheldig at samtlige eksamener i en sa sentral del av studiet er skriftlige og giennomfgres
hjemme med alle hjelpemidler tilgjengelig. Det hadde gitt bedre kontroll av den enkelte studentens
kompetanse hvis én av eksamenene var muntlig. Den avsluttende skriftlige hjemmeeksamenen i
PROF4045 er den minst profesjonsrettede, og denne kunne vaert erstattet av en muntlig eksamen der
studentene kunne vist hvilket profesjonsfaglige refleksjonsniva de har utviklet giennom de tre emnene.

I vurderingsformene i de profesjonsfaglige emnene er det ogsa lagt opp til en gradvis progresjon i
utviklingen og prgvingen av studentenes FoU-kompetanse. | fokusgruppeintervjuer forteller flere
studenter pa fagdidaktiske masterspesialiseringer at de opplevde at disse vurderingsformene, spesielt
FoU-oppgaven i PROF4045, forberedte dem godt pa a skrive en fagdidaktisk masteroppgave. Studenter i
disiplinfaglige masterspesialiseringer opplevde imidlertid overgangen fra FoU-oppgaven til
masteroppgave mer som et brudd enn som en progresjon, fordi de gikk over til andre former for
forskning enn den utdanningsvitenskapelige retningen som FoU-oppgaven representerer. | oppfglgingen
av programevalueringen bgr det utredes hvordan det kan skapes en bedre overgang til disiplinfaglige
masteroppgaver, f.eks. ved a se pa hvordan bacheloroppgaven i studentenes 80-gruppe fungerer som
en forsmak pa forskningsarbeid i disiplinfaget.
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5 Kvalitet i praksisopplaeringen

5.1 Organisering av praksis

Praksis er en av de viktigste komponentene i lektorstudentenes studielgp. Det stilles klare krav til
omfang og fordeling av praksis i forskriften, som gir direkte fgringer for praksis i UiOs studiemodell for
Lektorprogrammet. Fgr forskriften ble implementert, hadde Lektorprogrammet 75 dager praksis. Flere
av praksisperiodene var lagt parallelt med disiplinfaglige emner, noe som skapte kollisjoner mellom
undervisning pa campus og obligatorisk praksis. Ved implementeringen av ny studiemodell i 2014 var
det derfor et premiss at all praksis skulle veere integrert i emner, og at praksis skulle kollisjonssikres
gjennom timeplanleggingen. Oppbygningen og plasseringen av emnene i studielgpene matte fglgelig ta
hgyde for praksisperiodene for lektorstudentene. | den nye studiemodellen inngar 15 dager praksis i
profesjonsfaget i 3. semester (PROF1015), 25 dager i profesjonsfaget i 6. semester (PROF3025) og 45
dager i profesjonsfaget i 7. semester (PROF4045). De resterende 15 dagene inngar i et emne i
studentenes masterspesialisering og tilbys i det 9. semesteret.

5.2 Praksisskoler og praksisutplassering

UiO ved ILS har praksissamarbeid med ca. 130 ungdomsskoler og videregaende skoler i Oslo og Viken.
Samarbeidet om praksisopplaering er nedfelt i en avtale mellom skolen og ILS/UiO, som beskriver ansvar
og oppgaver for praksisopplaeringen for henholdsvis ledelsen ved skolen, den enkelte veileder og ILS. |
tillegg til Lektorprogrammet omfatter avtalen praksis i praktisk-pedagogisk utdanning. ILS utbetaler
honorar til skolen for veiledning og administrasjon av studentenes praksis. Det store flertallet av
studentene gjennomfgrer praksisen sin ved ILS’ partnerskoler, men det er ogsa tillatt for studentene 3
giennomfgre deler av praksis ved en skole der de har et ansettelsesforhold, eller a skaffe egen
praksisplass pa skoler som UiO ikke har partnerskoleavtale med.

Studentene tildeles praksisplass pa bakgrunn av skolenes veiledningskapasitet og studentenes
fagkombinasjon. Studentenes bosted/reisevei tas hensyn til sa langt det lar seg gjgre, men fag og
veiledningskapasitet er overordnet geografiske hensyn. Studenter med behov for tilrettelegging av
reisevei o.l. kan sgke om dette. Reiseutgifter i forbindelse med praksis bekostes av studentene. LPU har
gitt tilbakemelding om at dette oppleves som urettferdig, og de gnsker at studenter som far gkte
reiseutgifter under praksisutplasseringen, skal fa kompensert dette.

En styrke ved organiseringen av Lektorprogrammet ved UiO, er at koordineringen av praksis i
profesjonsfaget er sentralisert til ILS. Det er en fordel for skolene a ha én instans a forholde seg til, og
programledelsen har god oversikt over studentenes praksisutplassering. A plassere studenter i praksis er
imidlertid en sveert krevende jobb for studieadministrasjonen. Det er mange variabler a ta hensyn til, og
de jobber under et stort tidspress. Pa grunn av den gkende gjennomfgringen i programmet er kullene
store, og det er mange studenter som skal utplasseres samtidig og i ulike praksisperioder.
Praksisadministrasjonen er prisgitt at praksisskolene melder inn tilstrekkelig veiledningskapasitet i alle
fagene, og de er avhengig av en god og effektiv dialog med partnerskolene. Dette er ikke alltid tilfellet,
og ofte ma det sendes forespgrsler til mange skoler fgr man far de siste brikkene i kabalen pa plass. Pa
grunn av plasseringen av praksisdagene i emnene er det sjelden studentene far beskjed om praksisskole
noe szerlig mer enn en uke fgr praksis starter.
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5.3 Vurdering i praksis

De fleste praksisperiodene er obligatoriske aktiviteter i emnene de inngar. Det betyr at praksisperioden
er en integrert del av emnet og ma godkjennes for at studenten kan fremstille seg til eksamen.
Leeringsutbyttebeskrivelsene i emnet omfatter ogsa kunnskaper, ferdigheter og generell kompetanse for
praksis. Alle praksisperiodene i profesjonsfaget har i tillegg egne vurderingskriterier for de ulike
praksisperiodene, og studentene blir veiledet og vurdert i lys av disse. De 45 praksisdagene i 7. semester
utgjer grunnlaget for sluttvurderingen av studenten og er en eksamensdel. Her blir studentene vurdert
etter de fire omradene i «Kvalitetsbeskrivelser og kriterier for vurdering av praktisk lzererdyktighet». En
student far ikke bestatt praksisopplaeringen dersom profesjonsutgvelsen ligger klart i underkant av hva
som forventes ut fra faglige eller pedagogiske kvalitetskrav, eller dersom studenten viser synlige
mangler i ett eller flere av de fire kriterieomradene: 1) planlegging og forberedelse, 2) gjennomfgring av
undervisning og tilrettelegging for leering, 3) samarbeid, kommunikasjon og rolleutgvelse og 4) vurdering
av eget arbeid og utbytte av veiledning. Dersom det er tvil om en students egnethet som lzerer, vil
studentens vurderingskomité sammenkalles for a avgjgre endelig vedtak om godkjent/bestatt eller ikke
godkjent/bestatt praksis. En student har totalt to forspk pa a fullfgre praksisperiodene i
Lektorprogrammet.

Fra og med hgsten 2022 skal det implementeres reviderte vurderingskriterier for praksis i
profesjonsfagene. Vurderingskriteriene er delt inn i sju omrader som igjen bestar av et antall kriterier.
Disse omradene med underliggende kriterier skal danne grunnlaget for veiledning samt for
praksisrapportene som skal sendes inn av veileder etter alle praksisperioder. Vurderingskriteriene gir en
indikasjon pa hvilke omrader og hvilket niva laererstudenten bgr veiledes pa for & videreutvikle sin
praksis og profesjonsutgvelse. Det er gnskelig at progresjonen i praksisopplzaringen skal bli tydeligere
for bade studenter og veiledere, og at studentene i stgrre grad er kjent med og forholder seg til kravene
for a fa godkjent eller bestatt praksis i de ulike praksisperiodene.

5.4 Retningslinjer for praksis og praksiskort

ILS har utarbeidet retningslinjer for praksis som inkluderer de ulike praksisperiodene instituttet tilbyr.
Retningslinjene beskriver ulike aspekter av praksisgijennomfgringen, slik som omfang og organisering,
fravaersreglement og vurderingsordning. Retningslinjene skal sikre at studentene far den
praksisopplaeringen de har krav pa, men stiller ogsa krav til studentenes delaktighet i egen
profesjonsutvikling. | perioden etter revisjonen av programmet i 2014 har retningslinjene blitt evaluert
og revidert.

| profesjonsfagene og i flere av masteremnene med praksis er det utformet praksiskort som beskriver
innholdskomponenter som studentene bgr gjiennomfgre i praksisperiodene. Praksiskortet skal vaere et
verktg@y i veiledningen og oppfglgingen av studenten i praksis og skal sikre at studentene far tilsvarende
erfaringer i praksis uavhengig av hvilken praksisskole de blir utplassert pa. Avslutningsvis i praksis skal
studenten, i samrad med veileder, fylle ut noen utviklingspunkter fram mot neste praksisperiode.
Praksiskortet signeres av student og veileder og leveres til ILS etter praksisperioden er ferdig.
Utviklingspunktene fra forrige praksisperiode skal Igftes fram i forventningssamtalen med veileder i den
neste praksisperioden, slik at veileder og student vet hva de konkret bgr fokusere pa i den videre
veiledningen.
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5.5 Lektorprogrammets praksisperioder

PROF1015

| PROF1015 inngar det 15 dager gruppepraksis. Dette inkluderer mikroundervisningskurs, 9 dager
ukentlig gruppepraksis (fredagspraksis) og en intensiv praksisuke. Dette er den fgrste praksisperioden i
Lektorprogrammet, og mange studenter har ikke tidligere undervist i skolen. Hovedfokuset for praksis i
PROF1015 er derfor a starte studentenes utvikling av egen leereridentitet og fa kunnskap og ferdigheter
om elevers motivasjon for laering og hvordan lzrer tilrettelegger for lering i fag og betydning av et godt
leeringsmiljg.

Mikroundervisningskurset er en simulert undervisningssituasjon pa campus der studenten planlegger og
gjennomfgrer en sekvens av en undervisningstime foran en gruppe medstudenter og faglaerer. Det
gjgres opptak av undervisningssekvensene, som ses gjennom nar alle studentene har undervist sin
sekvens. Alle studentene far og gir hverandrevurdering, og faglaerer fasiliteter og gir tilbakemeldinger.

Ukentlig gruppepraksis skal gi studentene innsikt i hva det vil si & vaere en profesjonell laerer, og hvordan
de selv kan utvikle en profesjonell lsereridentitet. Studentene utplasseres pa partnerskoler i grupper pa
2-5 studenter, med samme fag. Praksisen kalles ogsé «fredagpraksis» siden praksisen primaert
giennomfgres 9 fredager i Igpet av hgstsemesteret. Gjennom ulike leeringsaktiviteter far studentene
anledning til 8 utforske hvordan lzerere tilrettelegger for laering, og hvilke faktorer som pavirker elevers
motivasjon og mestring i fag. Studentene far innblikk i ulike sider av en laerers arbeidshverdag.

Intensiv praksisuke er en sammenhengende praksisuke, der hele seminargrupper i PROF1015 har praksis
sammen pa seminargruppeleders skole. Studentene observerer flere leerere og flere klasser, og
observasjonene skal legge grunnlag for at de mot slutten av praksisuka deltar i undervisningsplanlegging
og gjennomfgring av undervisning.

Det har ikke fungert optimalt at studenter har praksis pa ulike skoler og i ulike studentgrupper i
henholdsvis fredagspraksis og intensiv praksisuke. Det er derfor satt i gang en prosess med a legge om
praksisorganiseringen i PROF1015, slik at hele praksisen foregar pa samme skole og i de samme, mindre
studentgruppene.

PROF3025

| PROF3025 ligger det 25 dager praksis, inkludert mikroundervisningskurs, 4 temadager og 4 uker
sammenhengende praksis («kortpraksis»). Overordnede tema i praksisperioden er leereren som leder,
leererrollen og elevens leeringsarbeid. Observasjon av veileder, medstudenter og elever star sentralt.
Studentenes observasjoner i praksisperioden danner grunnlag for deltagelse i planlegging og
giennomfgring av undervisning. Studentene har praksis i et av de fagdidaktiske fagene sine, og de skal
skrive en semesteroppgave basert pa et undervisningsopplegg de har gjennomfgrt i praksisperioden.

Mikroundervisningskurset gjiennomfgres pa samme mate som i PROF1015, men med et fagdidaktisk
fokus. Temadagene A-C gjennomfgres pa fastsatte dager fgr kortpraksis starter. Temadagene skal
forberede studentene pa kortpraksis ved skolen de er utplassert i praksis og gjgre dem bedre kjent med
veileder(e), timeplaner, skolens pedagogiske plattform, medstudenter, elever og skolens stgtteapparat.
Den siste temadagen er en fleksibel praksisdag, der studentene skal delta pa skole-hjem-samarbeid, for
eksempel et foreldremgte eller et FAU-mgte. Kortpraksis giennomfgres som parpraksis i fire
sammenhengende praksisuker. Studentene fglger veileders klasser og skal ha 6—8 klokketimer
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undervisningsrelatert arbeid i Ippet av en uke, det vil si observasjon av medstudenter og veiledere samt
egen undervisning. | tillegg kommer 4-5timer veiledning i uka.

PROF4045

| PROF4045 inngar det 45 dager praksis fordelt pa 5 dager oppstartspraksis og 8 uker langpraksis.
Studentene skal ha praksis i begge sine fagdidaktiske fag. Det er i denne praksisperioden studentene skal
oppfylle kriteriene for praktisk laererdyktighet, og om langpraksis bestas, er de vurdert som egnet til a
jobbe som lzerer i skolen. | tillegg til a fortsette & ha fokus pa de overordnede temaene i foregdende
praksisperioder, skal studentene i denne praksisperioden fokusere pa leererens arbeidsoppgaver og
undervisning i egne fag, med et spesielt fokus pa vurdering og tilpasset oppleering for den enkelte elevs
leering.

Oppstartspraksis gjennomfgres de fgrste dagene i et nytt skolear og skal gi studentene erfaring med
leereres arbeidsoppgaver i forbindelse med skolestart. Oppstartspraksis skal ogsa gi studentene oversikt
over temaene de selv skal undervise i under langpraksis, slik at de i samarbeid med veileder kan starte
planlegging av egen undervisning. Langpraksis er foregar individuelt eller i par i 8 ssmmenhengende
uker. Studentene skal ha praksis i begge fag, og de skriver en FoU-oppgave med datamateriale de samler
inn fra det ene faget sitt. Organiseringen av praksisperioden pa skolen er ganske lik som i kortpraksis,
med tilsvarende antall timer undervisningsrelatert arbeid og veiledning, men det skal vaere tydeligere
progresjon i praksis med et stadig mer selvstendig opplaeringsansvar for studentene.

Masteremner med 15 dager praksis

| alle masterspesialiseringene i Lektorprogrammet ligger det ett eller to obligatoriske masteremner
(totalt 10 studiepoeng), som inneholder 15 dager praksis til sammen. Emnene er utviklet av og driftes av
instituttene som tilbyr masterspesialiseringene. Fagmiljgene ved HF og MN, som tidligere har hatt
varierende grad av skolekontakt, samarbeider na med ulike aktgrer i skolen og tilbyr praksis som en
integrert del av sine disiplinfaglig emner. Innholdet og praksisgjennomfgringen i masteremnene er
forskjellig, men alle har fokus pa a gi fordypning innenfor visse omrader av undervisning i skolefaget,
eller pa a bygge opp under arbeidet med masteroppgaven.

Det er utviklet fem praksisemner pa MN pa 7,5 praksisdager og 5 studiepoeng hver. Studentene som
velger masterspesialisering pa MN, skal ta praksisemner i begge sine fag. Det er praksiserfaring i
programfagene i videregaende skole som er hovedfokuset for disse emnene. HF har utarbeidet fire
emner med integrert praksis. Tematikken er ulik og tilpasset fagmiljget som tilbyr emnene. | de
fagdidaktiske masterspesialiseringene ved ILS er praksisen rettet mer mot analyse og innsamling av
empiri til masteroppgaven. Studentene far trening i a analysere ulike klasseromsdata og
forskningsmetoder fra praksisfeltet i 5 dager med analysepraksis, og de skal selv bruke de resterende 10
dagene til a samle inn og teste ut praksisrelevant materiale/empiri de kan benytte i sitt
masteroppgaveprosjekt.

Studentene har allerede fatt godkjent sin sluttvurdering, og gjennomfgrt profesjonsfaget, sa studentene
har undervisningskompetanse nar de gjennomfgrer denne praksisen. Det gjgr at organiseringen av
praksis er noe annerledes og kravene til veiledning er mindre. Studentene kan pa en annen mate bidra
med fagkompetanse og profesjonsfaglig kompetanse og vaere en viktig bidragsyter for veiledere og
praksisskolene som er involvert.
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5.6 Omfang og kvalitet i veiledning og praksisopplaering

Lektorstudentene har 85 dager med veiledet praksis fgr de oppnar undervisningskompetanse i fagene
de studerer. | lys av andelen studenter som bestar langpraksis, har praksisopplaeringen et tilstrekkelig
omfang. De fa som avbryter praksis eller far ikke bestatt, har ett forsgk til pa a besta langpraksis og vil
derfor kunne f4 ytterligere 45 praksisdager til & videreutvikle sin profesjonsutgvelse. A tilpasse og legge
til rette for 100 dager praksis som passer bade for UiO og for praksisskolene, er krevende, og med tanke
pa antallet som fullfgrer og bestar praksis, er det liten grunn til 8 gke antall praksisdager i programmet.
De siste 15 praksisdagene pa masterniva oppleves ogsa for noen studenter som en noe overflgdig
praksis. Nar det kommer til fordelingen av praksisdager pa ungdomsskole og pa videregaende skole, er
det noe tilfeldig hvor mye praksis studentene far i de ulike skoleslagene. Det etterstrebes a gi
studentene i hvert fall én hel praksisperiode i et av skoleslagene, men dette avhenger av skolenes
veiledningskapasitet i fagene, reisevei og studentenes fagkombinasjon.

Tilbakemeldinger fra studenter viser at et klart flertall er godt forngyd med praksisopplaeringen. |
emneevalueringer av de profesjonsfaglige emnene svarer som regel over 75 % av studentene at
praksisskolen i stor eller sveert stor grad tok godt imot dem og ga dem den veiledningen de forventet.
Pedagogstudentenes store praksisundersgkelse blant studenter pa landets ulike leererutdanninger viser
dessuten at Lektorprogrammet ved UiO skiller seg positivt ut pa flere omrader. 78 % av UiOs
lektorstudenter svarer at de alt i alt er forngyd med praksisen de har hatt, mens det nasjonale
giennomsnittet er 44 %. | tillegg svarer 72 % av UiOs lektorstudenter at de opplever at praksisen er en
integrert del av utdanningen, mens det nasjonale gjennomsnittet er 60 %.

P3 ett omrade har imidlertid praksisopplaeringen i Lektorprogrammet en utfordring. 58 % svarer at det
varierer fra gang til gang hvor relevant praksisen oppleves, mens det nasjonale gjennomsnittet er 30 %.
Flere studenter har ogsa gitt tilbakemeldinger til programadministrasjonen om at det er store forskjeller
pa veiledningen og oppfelgingen studentene far i praksis. Det er imidlertid utfordrende & identifisere
hvilke skoler og veiledere som bgr fglges opp naermere for a styrke kvaliteten i praksisopplaeringen. |
PROF3025 og PROF4045 gjennomfgres en lavterskelundersgkelse der studentene underveis i
praksisperioden kan gi tilbakemeldinger pa sin praksis. | denne undersgkelsen er det stort sett positive
tilbakemeldinger pa skoler og veiledere som studentene sender inn. De kan vaere et tegn pa at de fleste
studentene er relativt forngyde, eller at studentene ikke prioriterer eller tgr a si ifra om de ikke far
praksis i trad med gjeldende retningslinjer.

5.7 Hvordan fungerer praksis i forhold til laeringsmalene?

Praksis er integrert i emner og fglgelig i leeringsutbyttebeskrivelsene. | profesjonsfagene er praksis ogsa
integrert i eksamensoppgavene, og studentene kan ikke levere eksamen uten empiri eller egne
erfaringer fra praksis. Praksiskortene er ment til a ivareta innholdskomponenter i praksisperiodene og
sikre progresjon og tilnaarmet lik praksis — uavhengig av hvilken praksisskole studentene er utplassert pa.
Heller ikke her finnes det gode data pa hvordan og i hvilken grad praksiskortene brukes i praksis, men
det er indikasjoner pa at mange ikke benytter kortene aktivt underveis i praksisperioden, og at det
signeres for at komponenter er gjennomfgrt, selv nar dette ikke er tilfelle.

| alle praksisperiodene er det elementer som enten pa grunn av organisering og/eller tematisk innhold
medfgrer utfordringer for gjennomfgringen. Fredagspraksis i PROF1015 er en praksisform som
tradisjonelt ikke har forekommet i lzererutdanninger ved UiO. Det er en uvanlig form for praksis for
veilederne. Det er mye som skjer i Igpet av uka, som studentene ikke deltar i, fgr de igjen skal tilbake til
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klassen. Den kanskje stgrste utfordringen for fredagspraksis er at mange veiledere ikke har undervisning
i faget sitt pa fredager, og noen skoler har ulike fagdager pa fredager. Dette er lgsbare utfordringer, men
som er tidkrevende for praksisplasseringen. A starte fredagspraksis senere i semesteret kan derfor vaere
et godt grep. Internt pa UiO fungerer praksisformen med fredagspraksis stort sett greit i forhold til
parallellagte emner, og det er minimalt med undervisningskollisjoner.

| PROF3025 er det mikroundervisningskurset som far mest kritikk fra studentene. Det er en kunstig
leeringsaktivitet som oppleves for lik mikroundervisningen i PROF1015, selv om dette kurset har et
fagdidaktisk innhold. ILS utvikler en applikasjon som skal gjgre det enklere a filme egen undervisning i
praksis i trad med personvernforordningen. Nar denne tas i bruk, vil trolig mikroundervisningen
erstattes med videomateriale fra studenters praksis.

Oppstartspraksis i PROF4045 gir utfordringer bade for praksisskolene og for ILS. | emneevalueringer gir
et flertall av studenter tilbakemelding om at oppstartspraksis i stor eller svaert stor grad ga dem innblikk
i hva som skjer ved skolestart. Samtidig rapporterer studenter blant annet i intervjuer gjort i forbindelse
med programevalueringen at denne praksisen ikke oppleves som relevant, da de ma delta i mange
meter om skolens anliggender som ikke angar dem direkte. For skolene er dette en vanskelig periode a
ha fokus pa studentene da det er mange andre prioriteringer i den perioden. Fordi tidspunktet for
skolestart varierer mellom praksisskolene, er det ogsa utfordrende a timeplanlegge
campusundervisningen i PROF4045.

5.8 Videre tiltak for praksis

Slik studiemodellen er i dag, er det ikke aktuelt a gjgre en refordeling av praksisdager mellom emnene
som inngar i programmet. Det er lite fleksibilitet pa & innfgre andre praksisstrukturer enn det som
allerede ligger til emnene, og en slik endring vil medfgre en stgrre intervensjon som ma involvere alle
studielgpene i programmet — og alle samarbeidende institutter. Det som derimot bgr vurderes, er om
fredagspraksis i PROF1015 og temadagene i PROF3025 kan plasseres pa et senere tidspunkt i emnet slik
at tidspresset for praksisplasseringen reduseres uten at praksisformen endres. Det bgr ogsa gjgres en
grundig evaluering av oppstartspraksis i PROF4045 for & se om praksisperioden i tilstrekkelig grad
oppfyller laeringsmalene og om den gir gnsket merverdi for studentene.

Det trengs mer informasjon om kvaliteten i praksis, og det bgr innhentes kvalitativt materiale som gir
innsikt i kvaliteten pa praksisoppleeringen pa den enkelte skole og pa veiledningen som gis. Det er viktig
a fa pa plass et godt system for hvordan informasjonen som samles inn, skal videreformidles til skolene
for a ivareta personvern og personalpolitikk. Det ma legges en strategi for hvordan materialet skal fglges
opp, og hvilke konsekvenser materialet skal fa for videreutvikling av praksis og utdanningen for gvrig.
Det ma settes av tilstrekkelig med ressurser til oppfglging og bearbeiding av dataene og til oppfglging av
skolene og veilederne. Det ma ogsa legges til rette for a samle inn kvalitativt materiale om hvordan
skolene mener praksis bgr giennomfgres, og i hvilken grad lektorstudentene er faglig forberedt pa det
de mgter i praksis.

Det bgr ogsa utredes mulighetene for a ha dedikerte lektorprogramskoler som i stgrre grad skoleres i
Lektorprogrammet og programmets praksisperioder og praksisformer. Dette kan vaere et godt grep for
kvaliteten i praksis og for a styrke partnerskapet og samarbeidet om lektorutdanningen. Samtidig kan
dette legge begrensinger i praksisplasseringen og gjgre den enda mer kompleks.
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6 Inntakskvalitet

6.1 Rekrutteringstiltak

Lektorprogrammets rekrutteringstiltak giennomfgres i stor grad i regi av UV-fakultetet og UiO sentralt.
Hvert ar ansettes det studenter som jobber med rekruttering ved & besgke videregaende skoler i Oslo og
omradet rundt Oslo.

Hvert &r arrangeres ogsa Apen dag, hvor elever fra videregdende skoler kan besgke campus og bli
presentert for de ulike studieprogrammene ved UiO. Lektorprogrammet blir presenter gjennom Det
utdanningsvitenskapelige fakultet pa Helga Engs hus. Det blir vanligvis holdt et informasjonsmgte med
praktisk informasjon om programmene ved fakultetet og en eller flere faglige presentasjoner fra
vitenskapelig ansatte. De siste arene har oppmgtet til disse variert fra ca. 80 til 6 elever. Administrativt
ansatte ved Lektorprogrammet star ogsa pa stand pa Helga Engs hus og kan svare pa spgrsmal fra
elevene.

Tilbakemeldinger fra administrative ansatte er at det er krevende a planlegge disse dagene. Det er
spesielt krevende a finne mater der Lektorprogrammet blir synlig gjennom UV-fakultetet sin felles
presentasjon pa med tanke pa at de ulike programmene ofte tiltrekker seg ulike elevtyper. De melder
om at det ville veere gnskelig a kunne tilby informasjonsmgter og faglige presentasjoner som kun retter
seg til potensielle lektorstudenter. Det meldes ogsa om at Lektorprogrammet med fordel kunne veert
synlig pa de samarbeidende fakultetene for & fange opp potensielle studenter som for eksempel er
interessert i fag som engelsk eller samfunnsfag.

Programmets nettsider har ogsa synlig informasjon om hvordan man sgke pa programmet, og hvilke
opptakskrav som gjelder.

6.2 Opptak

Studenter som sgker opptak til Lektorprogrammet, gjgr dette ved a sgke direkte pa gnsket studieretning
gjennom Samordna opptak. Det er spesielle opptakskrav til Lektorprogrammet som er i trad med
nasjonale bestemmelser og er felles for alle lzererutdanningene i Norge. | tillegg til generell
studiekompetanse ma sgkere til studieretningene inne, humaniora og samfunnsfag ha:

e minimum 35 skolepoeng og

e et gjennomsnitt pa minimum karakteren 3,0 i norsk (393 timer) og

e et gjennomsnitt pa minimum karakteren 4,0 i matematikk (224 timer). Har du bestatt et
programfag i matematikk (S1, S2, R1 eller R2), dekker spkerne kravet uansett karakter i dette
programfaget.

Kravet om 4 i matematikk ble innfgrt i 2016. Fram til da var det krav om minst 3 i matematikk. Sgkere til
studieretning realfag ma i tillegg til disse kravene ha:

e Matematikk R1 (eller Matematikk S1 og S2) + R2
Og én av disse:

e  Fysikk (1+2)
e Kjemi (1+2)
e Biologi (1+2)
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e Informasjonsteknologi (1+2)
o Geofag (1+2)
o Teknologi og forskingsleere (1+2)

Det er fglgende antall studieplasser pa de ulike studieretningene: 25 i fremmedsprak, 40 i engelsk, 65 i
nordisk, 86 i kultur- og samfunnsfag og 70 i realfag. Det er en etablert praksis i hgyere utdanning a tilby
plass til flere studenter enn det er studieplasser til, for a sikre at plassene fylles opp hvis en sgker takker
nei, og fordi det antas at flere studenter faller fra i Igpet av studiet.

6.3 Sgkertall og poenggrenser

Sgkertallene til lektorutdanningen ved UiO gkte jevnt fra 2014 til 2017, men har etter dette gatt gradvis
ned fram til opptaket 2021. Hgsten 2017 var det 14,65 sgkere per studieplass mot 9,68 i 2021. Selv om
spkertallene har gatt nedover og flere av studieretningene har tilbudt studieplass til alle kvalifiserte
spkere, er det ikke noe som tyder pa at det er faglig svake studenter som har takket ja til studieplass pa
programmet. Som det framkommer i figur 3, har karakternivaet pa studentene som begynner holdt seg
pa et hgyt niva pa tross av at sgkertallene har gatt ned.
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4,40
4,35

2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021

Figur 3. Median for karaktersnitt for mgtte studenter

Fra og med hgsten 2016 ble engelsk tilbudt som egen studieretning i lektorprogrammet. | tidligere ar har
studielgp med fagomradet engelsk inngatt i studieretningen for fremmedsprak. Det foreligger derfor
ikke opplysninger om studieretningen fgr 2016. Studieretning engelsk har hatt flest sgkere per
studieplass med over 20 sgkere per studieplass. Nordisk har jevnt over hatt lavest antall sgkere per
studieplass og hadde hgsten 2020 bare 7,46 sgkere per studieplass.

Tabell 4 til 8 viser antall spkere, antallet som fikk tilbud om studieplass, hvor mange av disse som takket
ja, og det antallet som har mgtt og betalt semesteravgift i fgrste semester.
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Tabell 4. Sgkertall fremmedsprak

Arskull | Antall Sokere Tilbud Takket ja Mgtt/semester-
spkere forstevalg | studieplass studieplass registrert
2014 618 122 117 87 74
2015 565 93 112 70 63
2016 339 53 50 39 38
2017 314 50 45 25 21
2018 396 56 46 30 28
2019 306 58 50 36 35
2020 269 31 40 27 26
2021 218 31 34 16 15
Tabell 5. Sgkertall engelsk
Arskull | Antall Sokere Tilbud Takket ja Mgtt/semester-
spkere fgrstevalg studieplass studieplass registrert
2016 732 108 73 53 50
2017 866 173 72 44 35
2018 963 133 70 50 46
2019 808 95 80 47 44
2020 803 95 91 49 46
2021 706 76 90 49 44
Tabell 6. Sgkertall kultur- og samfunnsfag
Arskull | Antall Sgkere Tilbud Takket ja Mgtt/semester-
sokere fgrstevalg studieplass studieplass registrert
2014 1427 292 158 109 105
2015 1428 271 155 117 100
2016 1234 251 155 108 101
2017 1458 305 155 114 103
2018 1386 321 155 98 92
2019 1240 241 155 115 106
2020 1161 204 136 96 87
2021 989 185 135 89 83
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Tabell 7. Sgkertall nordisk

Arskull | Antall Sokere Tilbud Takket ja Mgtt/semester-
spkere forstevalg studieplass studieplass registrert
2014 530 97 119 98 93
2015 523 83 117 85 86
2016 502 93 117 76 73
2017 686 131 117 81 75
2018 572 92 114 82 74
2019 548 98 117 84 78
2020 485 71 109 78 73
2021 389 54 75 53 52
Tabell 8. Sgkertall realfag
Arskull | Antall Sokere Tilbud Takket ja Mgtt/semester-
spkere forstevalg studieplass studieplass registrert
2014 649 79 101 71 56
2015 721 83 121 84 69
2016 794 124 133 84 77
2017 868 117 135 90 87
2018 744 102 124 85 76
2019 724 112 115 79 72
2020 648 102 96 65 60
2021 487 81 78 54 49

Tabell 9 og 10 viser poenggrensene for opptak til de ulike studieretningene. De oppgitte poenggrensene
viser karaktersnittet for den sgkeren med det laveste karaktersnittet som fikk opptak til studieretningen

og ikke gjennomsnittskarakterene for studenter som er tatt opp pa programmet. Til og med 2019 har
poenggrensene i all hovedsak vaert stigende, mens fra og med hgsten 2020 kom alle kvalifiserte sgkere
inn pa tre av fem studieretninger. Studieretning kultur- og samfunnsfag skiller seg ut med de hgyeste
poenggrensene, som steg ogsa hgsten 2021 pa tross av synkende sgkertall.

Tabell 9. Poenggrense for sgkere med 1. gangs vitnemal

Arskull Kultur- og samfunnsfag Nordisk Realfag Fremmedsprak Engelsk
2014 47,2 40,0 Alle 39,8 -

2015 47,7 40,4 Alle Alle -

2016 47,6 40,0 43,4 43,8 44,0
2017 48,5 44,8 45,5 42,9 45.0
2018 49,6 42,5 Alle 44,3 47,0
2019 49,6 43,3 Alle 46,8 46,5
2020 50,0 Alle Alle Alle 46,4
2021 49,6 Alle Alle Alle 441
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Tabell 10. Poenggrense for spkere med tilleggspoeng

Arskull Kultur- og samfunnsfag Nordisk Realfag Fremmedsprak Engelsk
2014 50,8 40,6 Alle 44,3 -

2015 51,4 41,8 Alle Alle -

2016 51,3 40,0 44,0 48,7 47,7
2017 53,4 46,3 46,2 46,2 49,1
2018 55,0 49,2 Alle 53,6 52,5
2019 54,3 48,0 Alle 49,0 50,0
2020 55,0 Alle Alle Alle 49,3
2021 55,5 Alle Alle Alle 48,0

Januar 2022 fastsatte Kunnskapsdepartementet en endring i forskrift om opptak til hgyere utdanning.
Fra og med Samordna opptak 2022 kan sgkere fa opptak til grunnskolelarerutdanning og femarig
lektorutdanning med a) minimum 35 skolepoeng og minimum karakteren 3,0 i norsk og 4,0 i fellesfaget
matematikk eller b) minimum 40 skolepoeng og minimum karakteren 3,0 i norsk og 3,0 i fellesfaget
matematikk. Dette nye opptakskravet kan potensielt gi flere kvalifiserte sgkere til Lektorprogrammet,
men i oppfalgingen av programevalueringen bgr det uansett arbeides strategisk for a styrke
rekrutteringen til programmet.

6.4 Sgkernes alder og geografiske tilhgrighet

Tabell 11 viser alderen til sgkere som mgtte til studiet, fordelt pa opptaksar. Hovedtyngden av de som
begynner pa studiet, er helt klart mellom 19 og 24 ar. Dette er naturlig bade med tanke pa at det er et
femarig studium, og at store deler av studiet bestar av emner pa lavere grads niva. Eldre sgkere vil
muligens heller sgke seg til utdanninger som er kortere, og mange av disse har allerede avlagt hgyere
utdanning eller er i jobb. Kjpnnssammensetningen blant fgrsteprioritetsspkerne har siden 2014 ligget
stabilt pa i overkant av 60 % kvinner og i underkant av 40 % menn.

Tabell 11. Alderssamenensettingen til mgtte studenter pa Lektorprogrammet

Arstall 18- 19-24 25-29 30-34 35-39 40-44 45-49 50-54 55-59
2014 1 287 29 5 1 2 1 0 0
2015 1 276 26 7 2 0 0 1 1
2016 0 268 40 6 8 4 0 1 1
2017 0 269 31 5 4 2 0 0 0
2018 0 260 34 7 1 3 0 1 0
2019 1 268 32 8 2 2 0 0 0
2020 0 230 33 7 1 1 1 0 0
2021 0 185 28 9 1 0 0 0 0
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Tabell 12. Fgrsteprioritetssgkeres hjemstedsfylke

Arstall 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020 | 2021
Agder 38 21 42 30 41 38 28 19
Innlandet 43 37 51 49 55 53 27 22
gﬂoi:i(;’agl 22 20 19 23 14 12 13 12
Nordland 17 16 15 16 16 11 5 13
Oslo 142 127 138 134 148 123 129 117
Rogaland 20 22 26 36 29 32 19 21
Lr:r:n;aori 8 8 21 18 10 16 10 9
Trgndelag 13 13 24 14 22 8 16 13
stlt;‘;":r‘l’(g 64 61 54 65 49 47 47 30
Vestland 21 20 18 30 26 19 24 20
Viken 202 185 238 264 248 243 183 149
Ukjent 1 4 7 2 1 2 2 2

Tabell 12 viser hvor i landet fgrstepriorititessgkerne kommer fra. Det er tydelig at den stgrste delen av
spkerne kommer fra Oslo og Viken mellom 2014 og 2021. Pa grunn av den store nedgangen i sgkere fra
Viken de to siste arene kan det veere hensiktsmessig a sette inn ekstra rekrutteringstiltak i dette fylket
framover.
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7 Resultatkvalitet
7.1 Gjennomfgring

Tabell 13 viser oversikt over andel fullfgrte kandidater per kull med oppstart mellom 2011 og 2017.

2014-kullet var det fgrste som gjennomfgrte programmet etter innfgring av ny rammeplan. Blant disse
gjiennomfgrte drgyt 32 % programmet pa normert tid etter 10. semester. Dette er mer enn 4.5 % flere
enn for 2013-kullet og mer enn 7 % flere enn for 2011-kullet. For 2015-kullet er gjennomfgringsandelen

litt lavere enn i 2014, men det er en gkning i andelen som har fullfgrt etter 11. semester. Det er en
rekordhgy andel som gjennomfgrer pa normert tid blant studentene pa 2016-kullet. Det er mange

studenter som trenger mer enn 10 semestre for a fullfgre programmet, og det er en betydelig andel som
fullfgrer programmet i Igpet av de to pafglgende arene. Det er en sveert liten andel som ikke har klart a
fullfgre i lgpet av 7 ar (14 semestre), som fullfgrer programmet. Gjennomfgringstallene tar ikke hgyde
for permisjoner og planlagt redusert studieprogresjon

Tabell 13. Andel fullfgrte kandidater per kull med oppstart mellom 2011 og 2017

Semester 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017
1 0,00 % 0,00 % 0,00 % 0,00 % 0,00 % 0,00 % 0,00 %
2 0,00 % 0,00 % 0,00 % 0,00 % 0,00 % 0,00 % 0,00 %
3 0,00 % 0,00 % 0,00 % 0,30 % 0,00 % 0,00 % 0,00 %
4 0,00 % 0,00 % 0,00 % 0,30 % 0,00 % 0,00 % 0,00 %
5 0,00 % 0,00 % 0,00 % 0,30 % 0,00 % 0,00 % 0,00 %
6 0,00 % 0,00 % 0,00 % 0,60 % 0,00 % 0,00 % 0,96 %
7 0,39 % 0,00 % 0,36 % 0,60 % 0,00 % 0,30 % 0,96 %
8 0,78 % 0,00 % 0,36 % 1,81 % 4,60 % 3,61% 4,47 %
9 0,78 % 0,00 % 0,36 % 2,11 % 5,52 % 4,22 %
10 25,00 % 25,82 % 27,50 % 32,02 % 30,37 % 35,84 %
11 32,03% 29,82 % 30,36 % 34,44 % 35,28 %
12 37,11 % 37,82 % 37,50 % 41,99 % 41,10 %
13 38,28 % 40,00 % 38,57 % 45,32 %
14 39,45 % 42,18 % 40,00 % 46,22 %

Tabell 14 til 18 viser at det er noe variasjon mellom de ulike studieretningene. Studieretning kultur- og
samfunnsfag har jevnt over hatt en hgyere gjennomfgringsgrad enn de andre studieretningene. Tallene
har holdt seg stabilt hgye over tid, og selv om det er en oppgang i giennomfgringen for 2015-kullet, er
det ikke noe som tyder pa at der er snakk om en stabil og systematisk gkning. Pa studieretning nordisk
er det derimot tydelig at gjennomfg@ringen har hatt en positiv utvikling og er den studieretningen som

har hatt den stgrste gkningen i bade antall som gjennomfgrer pa normert tid, og som gjennomfgrer
etter ett til tre ekstra semestre.

Gjennomfgringen i studieretning realfag varierer fra ar til ar. 2014-kullet kan vise til gode

giennomfgringstall etter fire ekstra semestre, og 47,13 % av 2015-kullet har klart a fullfgre etter to

ekstra semestre. Det er kun 25,97 % av 2016-kullet som gjennomfgrte pa normert tid. Dette er betydelig
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mindre enn de gvrige studieretningene. Det er mye som tyder pa at studentene pa realfag trenger mer
tid pa a fullfgre enn gvrige studenter pa programmet.

Studieretning engelsk ble tilbudt fgrste gang hgsten 2016. Tidligere 13 denne studieretningen under
studieretning fremmedsprak. Det er derfor ikke mulig & si noe om tendens over tid, men det var kun

30,61 % som gjennomfg@rte programmet pa normert tid. Utskillingen av engelsk som egen studieretning

gj@r det ogsa vanskelig a si noe om tendensen pa fremmedsprak, men det kan se ut som om
gjiennomfgringen her gar opp. Selv om det er en liten nedgang i giennomfgringen for 2015-kullet,

gjiennomfgrte hele 42,86 % av 2016-kullet pa normert tid.

Tabell 14. Andel kvalifikasjoner studieretning engelsk

Semester | 2016 2017 | 2018 | 2019 | 2020
1 0,00 % | 0,00 % | 0,00 % | 0,00 % | 0,00 %
2 0,00 % | 0,00 % | 0,00 % | 0,00 % | 0,00 %
3 0,00 % | 0,00 % | 0,00 % | 0,00 % | 0,00 %
4 0,00 % | 0,00 % | 0,00 % | 0,00 %
5 0,00% | 0,00 % | 0,00 % | 0,00 %
6 0,00% | 3,13 % | 0,00 %
7 0,00% | 3,13 % | 0,00 %
8 2,04% | 6,25%
9 2,04 %
10 30,61 %
11

Tabell 15. Andel kvalifikasjoner fremmedsprak

Semester | 2011 2012 2013 2014 2015 2016
1 0,00%| 000% | 000% | 000% | 0,00% | 0,00%
2 0,00% | 000% | 000% | 000% /| 0,00% | 0,00%
3 0,00%| 000% | 000% | 125% | 0,00% | 0,00%
4 0,00% | 000% | 000% | 1,25% | 0,00% | 0,00 %
5 0,00%| 000% | 000% | 125% | 0,00% | 0,00%
6 0,00% | 000% | 000% | 250% | 0,00% | 0,00%
7 196 % | 0,00% | 0,00%| 250% | 0,00% | 0,00%
8 1,96% | 0,00% | 0,00% | 500% | 1,54% | 571%
9 19 % | 0,00%| 0,00%| 500% | 154% | 571%
10 15,69 % | 20,37 % | 14,29 % | 30,00 % | 26,15 % | 42,86 %
11 19,61 % | 24,07 % | 17,46 % | 31,25% | 30,77 %
12 21,57% | 31,48% | 22,22 % | 37,50% | 32,31 %
13 21,57 % 25,40% | 38,75 %
14 23,53% | 31,48 % | 26,98 % | 41,25 %
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Tabell 16. Andel kvalifikasjoner kultur- og samfunnsfag

Semester 2011 2012 2013 2014 2015 2016
1 0,00% | 0,00% 0,00 % 0,00 % 0,00% | 0,00%
2 0,00% | 0,00 % 0,00 % 0,00 % 0,00% | 0,00 %
3 0,00% | 0,00% 0,00 % 0,00 % 0,00% | 0,00%
4 0,00% | 0,00 % 0,00 % 0,00 % 0,00% | 0,00 %
5 0,00% | 0,00% 0,00 % 0,00 % 0,00% | 0,00%
6 0,00% | 0,00 % 0,00 % 0,00 % 0,00% | 0,00%
7 0,00% | 0,00% 1,09 % 0,00 % 0,00 % 1,05 %
8 1,04% | 0,00% 1,09 % 0,97 % 6,25 % 3,16 %
9 1,04% | 0,00 % 1,09 % 1,94 % 7,29 % 3,16 %
10 31,25% | 31,73% | 33,70% | 33,98 % | 37,50% | 42,11 %
11 41,67 % | 34,62% | 36,96 % | 3592% | 43,75%
12 46,88 % | 46,15% | 48,91% | 41,75% | 52,08 %
13 48,96 % | 48,08 % | 50,00 % | 46,60 %
14 51,04% | 52,88% | 51,09% | 46,60 %

Tabell 17. Andel kvalifikasjoner nordisk

Semester | 2011 2012 2013 2014 2015 2016
1 000% | 000%| 0,00%| 0,00% | 0,00% | 0,00%
2 0,00% | 0,00%| 000%| 0,00% | 0,00% | 0,00%
3 000% | 000%| 0,00%| 0,00% | 0,00% | 0,00%
4 0,00% | 0,00%| 000%| 0,00%| 0,00% | 0,00 %
5 0,00% | 000%| 0,00%| 0,00% | 0,00% | 0,00%
6 0,00% | 0,00%| 000%| 0,00% | 0,00% | 0,00 %
7 0,00% | 000%| 0,00%| 0,00% | 0,00% | 0,00%
8 000% | 000%| 0,00%| 106% | 575% | 5,26%
9 000%| 000%| 0,00%| 1,06% | 575% | 6,58%
10 20,63 % | 22,97 % | 29,17 % | 31,91 % | 34,48 % | 38,16 %
11 28,57 % | 29,73 % | 30,56 % | 36,17 % | 39,08 %
12 34,92% | 35,14% | 36,11% | 47,87 % | 47,13 %
13 34,92% | 37,84 % | 36,11 % | 48,94 %
14 34,92 % | 39,19% | 38,89 % | 48,94 %
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Tabell 18. Andel kvalifikasjoner realfag

Semester | 2011 2012 2013 2014 2015 2016
1 000%| 000%| 0,00%| 0,00% | 0,00% | 0,00%
2 0,00% | 000%| 0,00%| 0,00%| 0,00% | 0,00%
3 0,00%| 000%| 0,00%| 0,00% | 0,00% | 0,00%
4 0,00% | 000%| 0,00%| 0,00%| 0,00% | 0,00%
5 0,00%| 000%| 0,00%| 0,00% | 0,00% | 0,00%
6 0,00% | 000%| 0,00%| 0,00%| 0,00% | 0,00%
7 0,00%| 000%| 0,00%| 0,00% | 0,00% | 0,00%
8 0,00% | 000%| 0,00%| 0,00% | 4,05% | 2,60%
9 000%| 000%| 0,00%| 0,00% | 6,76% | 3,90%
10 30,23 % | 22,50% | 32,00% | 30,36 % | 21,62 % | 25,97 %
11 32,56 % | 25,00 % | 36,00% | 32,14 % | 25,68 %

12 39,53% | 30,00% | 38,00% | 37,50% | 47,13 %
13 41,86 % | 32,50% | 38,00 % | 44,64 %
14 41,86 % 38,00 % | 46,43 %

Tabell 19 viser studiepoengproduksjonen per aktive student fordelt pa semester og kull.

Studiepoengproduksjonen er lavest i begynnelsen av studiet og stiger i Igpet av studiet. Det er mulig at
dette skyldes at studentene blir dyktigere studenter og i stgrre grad klarer a giennomfgre emnene over

tid. Det kan ogsa skyldes at svake studenter faller fra studieprogrammet. Mest sannsynlig skyldes det

kombinasjon av disse to faktorene.

Studiepoengproduksjonen har over tid vaert hgyere i 7. semester, som er det semesteret som
inneholder 30-poengsemnet PROF4045 for de studentene som fglger normert studielgp. Det er som
forventet lavere produksjon etter 10. semester, som er det semesteret der studentene som fglger

normert studieproduksjon, leverer masteroppgaven. Den forholdsvis hgye produksjoneni11., 12. og 13.
semester reflekterer at mange studenter trenger ekstra tid for a fullfgre studiet. Det ser ut til at det har

veert en oppgang i antall studiepoeng per semester siden 2014.
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Tabell 19. Studiepoengproduksjon per semester

Semester | 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020
1 22,0 21,8 22,4 24,2 24,3 25,2 24,4
2 23,1 23,2 24,4 24,4 24,9 27,6 25,5
3 25,8 24,9 26,8 26,0 26,5 27,5
4 25,4 24,6 27,0 27,3 29,8 27,3
5 23,1 25,0 22,8 23,9 29,5
6 26,9 26,7 27,4 28,4 29,6
7 28,1 27,7 28,5 29,1
8 26,0 24,8 27,8 26,9
9 27,8 26,6 28,3
10 27,0 24,8 25,6
11 22,1 20,4
12 21,7 20,2
13 22,3
14 13,4

Figur 5 viser karakterfordelingen for alle emner lektorstudentene har avlagt med stakarakter pa
programmet mellom 2014 og 2020. Hovedvekten ligger pa karakteren C, og det er langt flere som har
fatt A og B enn det er som har fatt D og E. Strykprosenten pa hele programmet i samme periode ligger
pa 6,8 %. Siden det er sveert mange emner som inngar i Lektorprogrammet, er det utenfor rammene av
denne programevalueringer a presentere en fullstendig karakteroversikt over alle emner som avlegges
av lektorstudentene. Det er imidlertid tydelig at det de emnene som avlegges tidlig i studielgpet, har de
svakeste resultatene og den hgyeste strykprosenten, og at studentene far bedre karakterer og stryker i
mindre grad senere i studielgpet.

40%
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Figur 5. Karakterfordeling i Lektorprogrammet

Det er ogsa stor variasjon mellom fakultetene. Strykprosenten blant lektorstudenter som avlegger
emner, er 2,3 % pa TF, 3,9 % pa HF, 10,6 % pa MN, 2,6 % pa SV og 3 % pa UV.
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7.2 Frafall

Det har i flere ar veert et uttalt mal a redusere frafallet i lektorutdanningen ved UiO, og det har blitt satt i
gang flere tiltak etter at den nye forskriften ble innfgrt i 2014, for a hindre at studentene faller fra i Igpet
av studiet. Det er flere arsaker til at studenter faller fra studiet underveis. Noen velger selv 3 slutte pa
programmet og melder fra om dette. Det har blitt gjort forsgk pa a finne ut hvorfor studentene velger 3
slutte ved a innhente informasjon om dette i etterkant, men det har vaert sveert lav svarprosent pa disse
undersgkelsene. Studentene oppgir ofte at de har kommet inn pa andre studier. Det viser seg imidlertid
at det er sveert liten mobilitet mellom de ulike programmene pa UiO ut fra de tallene som kan hentes fra
Tableu. Noen velger ogsa & slutte pa studiet fordi de opplever at studiet ikke innfridde forventningene
de hadde da de spkte.

Mange studenter har en forventning om at de skal begynne pa en utdanning som ligner pa
grunnskolelaererutdanningen, og at de skal ga i en klasse i fem ar. Det er en vanlig tilbakemelding fra
lektorstudenter at de opplever at de faller mellom to stoler, og ikke fgler tilhgrighet verken til
Lektorprogrammet eller til disiplinfagene. | NOKUTs undersgkelse blant lektorstudenter som har falt fra
programmet, oppgir 51 % av de frafalte UiO-studentene at opplevelsen av en svak tilhgrighet til
lektorutdanningen hadde stor betydning for at de sluttet pa programmet. 65 % av frafalte studenter pa
realfag oppgir likevel at de fglte seg tidlig inkludert i et faglig fellesskap med andre lektorstudenter.

Det er ogsa flere som melder fra om at de ikke klarer & henge med faglig. NOKUTs undersgkelse blant
frafalte studenter oppgir kun 17 % av de frafalte fra UiO at studiefagene var for vanskelige og en
avgjgrende arsak til at de sluttet pa programmet for studenter pa samtlige studieretninger, mens hele
45 % av realfagstudentene oppgir det samme. Det fins lite informasjon om hvor godt studentene setter
seg inn i studiets organisering og forventede niva fgr de spker seg inn pa programmet.
Rekrutteringsinformasjonen er ofte forholdvis kort og har lite fokus pa dette. Det er heller ikke &
forvente at studentene har innsikt i hvor godt de kommer til @ handtere en studiehverdag med mye
frihet og store krav til selvstrukturering.

Det er ogsa en gruppe studenter som far inndratt studieretten av Lektorprogrammets administrasjon pa
grunn av lav studieprogresjon eller udokumentert fravaer i mer enn ett semester. Studenter som ikke
klarer a opprettholde en studieprogresjon pa minst 50 prosent av normert progresjon og ikke
semesterregistrerer seg, vil fa inndratt studieretten i henhold til UiO retningslinjer. Studenter kan i
prinsippet beholde studieretten i 10 ar (20 semestre) dersom de avlegger 30 studiepoeng i semesteret.
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Tabell 20. Andel frafall pa Lektorprogrammet

Sem 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020
1 000%| 036% | 036% | 1,21% | 3,68% | 1,20% | 064% | 065% | 1,57% | 0,73%
2 7,03% | 9,45% | 12,14% | 12,08 % | 12,27 % | 11,14% | 8,63 % | 812% | 7,86% | 10,55%
3 26,56 % | 27,27 % | 29,64 % | 30,51 % | 23,62 % | 25,30% | 23,00% | 18,18 % | 16,67 % | 26,18 %
4 33,20% | 29,09% | 34,29% | 31,42% | 26,07 % | 27,71 % | 26,20% | 22,40% | 20,13 %

5 3594% | 41,82% | 40,71% | 39,88% | 34,36 % | 33,13 % | 30,99 % | 24,03 % | 26,42 %
6 36,72% | 42,55% | 43,93 % | 41,09 % | 34,97 % | 34,04 % | 33,55% | 25,32 %

7 42,58 % | 46,91 % | 46,07 % | 43,20% | 39,88 % | 36,14 % | 34,82 % | 29,22 %

8 42,97 % | 49,82 % | 46,43 % | 44,71 % | 40,80 % | 37,65 % | 35,46 %

9 48,83% | 52,73% | 47,86 % | 46,22 % | 41,72 % | 40,36 % | 37,38 %

10 | 50,39% | 52,00% | 50,71 % | 44,41 % | 43,25% | 39,16 %

11 | 51,95% | 55,27 % | 51,07 % | 45,62 % | 44,48 % | 48,19 %

12 | 52,34% | 5491% | 52,14 % | 47,43 % | 46,63 %

13 | 55,86% | 57,09% | 52,86 % | 47,13 % | 46,63 %

14 | 57,03% | 56,00 % | 53,57 % | 48,94 %

Tabell 20 viser frafallet for studenter fordelt pa kull og semester pa alle studieretningene pa
programmet. Andelen frafall har veert hgyest tidlig i studiet, og da spesielt 3. og 4. semester. Siden 2014-
kullet ser vi en nedgang i frafallet i disse semestrene fram til 2020-kullet, som har hatt en stor oppgang i
frafallet 3. semester, sammenlignet med de to siste arene. Det er stor sannsynlighet at tiltakene under
koronapandemien har pavirket frafallet for dette kullet. Dette kullet har ikke fatt trukket studieretten
gjennom studieadministrative rutiner. Tallene reflekterer derfor kun de som har sluttet eller uteblitt av
egen vilje. Det er mulig frafallstallet for dette kullet stiger ytterligere etter at studierettene trekkes
hgsten 2021. Som det framkommer av tabell 21 til 26, er det store variasjoner mellom de ulike
studieretningene for dette kullet. Realfag og kultur- og samfunnsfag har ikke hatt noen store endringer,
mens nordisk og spesielt fremmedsprak og engelsk har en stor gkning i frafallstallene for 2020-kullet.

Dersom man ser bort fra 2020-kullet, har frafallet tydelig sunket siden 2014. Den mest synlige
nedgangen kan man se i frafallstallene for 3. semester for 2018 og 2019-kullet. Det et mulig at dette kan
forklares av en endring i rutinene rundt inndragning av studieretter, men det er tydelig at det er en
positiv utvikling i frafallstallene mellom 2014 og 2019 ogsa senere i Ippet.

Som nevnt er det relativt fa UiO-studenter som oppgir i NOKUTs undersgkelse blant frafalte studenter at
det faglige nivaet var for hgyt, og at dette var en avgjgrende faktor for at de sluttet pa programmet. Det
er likevel mye som tyder pa at studenter med svake faglige prestasjoner faller lettere fra enn sterkere
studenter. Tabell 21 viser en oversikt over frafallet for studenter med snittkarakter 1 til 2,5, det vil si et
karaktersnitt mellom E (1) og midt mellom D (2) og C (3). Som det framkommer av tabellen, er det helt
tydelig at frafallet blant disse studentene er markant hgyere enn gjennomsnittlig progresjon for samtlige
studenter som er tatt opp pa programmet. Ut fra dette kan vi trekke slutningen om at svake faglige
prestasjoner korrelerer med frafall pa Lektorprogrammet.
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Tabell 21. Andel frafall med karakter 1 til 2.5

Sem | 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020
1 0,00% | 0,00% | 0,00% | 000% | 484% | 0,00% | 0,00% | 0,00% | 0,00% | 0,00%
2 408% | 6,25% | 357% | 1429% | 968% | 3,85% | 667% | 652% | 526% | 4,76%
3 30,61% | 29,17 % | 35,71% | 44,64 % | 35,48 % | 34,62 % | 33,33 % | 28,26 % | 23,68 % | 23,81 %
4 42,86 % | 37,50% | 42,86 % | 46,43 % | 32,26 % | 42,31 % | 40,00% | 34,78 % | 34,21 %

5 53,06 % | 62,50 % | 53,57 % | 66,07 % | 54,84 % | 46,15% | 53,33 % | 43,48 % | 47,37 %
6 55,10% | 66,67 % | 58,93 % | 69,64 % | 56,45 % | 53,85 % | 60,00 % | 45,65 %

7 65,31% | 68,75% | 62,50% | 71,43 % | 56,45% | 53,85% | 63,33 % | 43,48 %

8 67,35% | 75,00% | 60,71 % | 73,21% | 64,52 % | 59,62 % | 63,33 %

9 77,55% | 75,00% | 64,29 % | 73,21 % | 61,29 % | 61,54 % | 66,67 %

10 | 81,63% | 75,00% | 71,43% | 71,43 % | 62,90 % | 65,38 %

11 | 77,55% | 79,17 % | 73,21% | 71,43 % | 64,52 % | 67,31 %

12 | 7551% | 79,17 % | 75,00 % | 75,00 % | 74,19 %

13 | 83,67% | 77,08% | 76,79% | 76,79% | 74,19 %

14 | 85,71% | 77,08 % | 76,79 % | 75,00 %

Det er forholdvis store variasjoner mellom de ulike studieretningene. Kultur- og samfunnsfag har over
tid hatt det laveste frafallet, og det finnes antydninger til at frafallet har gatt noe ned de siste arene.

Dersom man ser pa frafallet i 11. semester, har det ligget noenlunde jevnt tiden 2011. Denne
studieretningen ser ogsa ut til & ha blitt minst pavirket av koronarestriksjoner dersom man ser pa 2020-

kullet.

Tabell 22. Andel frafall kultur og samfunnsfag

Sem 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020
1 0,00% | 0,00 % 1,09% | 097% | 417%| 3,16% 1,00%| 0,00% | 0,00% | 0,00%
2 6,25% | 577% | 761%| 6,80% | 1458% | 14,74% | 9,00% | 10,84 % 1,06 % | 8,86 %
3 14,58 % | 17,31% | 26,09 % | 24,27 % | 15,63 % | 25,26 % | 22,00 % | 15,66 % | 10,64 % | 15,19%
4 18,75% | 20,19% | 26,09% | 24,27 % | 20,83% | 24,21% | 24,00% | 19,28% | 12,77 %

5 20,83% | 26,92% | 32,61% | 36,89% | 26,04% | 29,47 % | 29,00 % | 20,48 % | 18,09 %
6 2292% | 31,73% | 33,70% | 38,83% | 28,13% | 28,42% | 29,00% | 22,89 %

7 28,13% | 37,50% | 36,96 % | 37,86 % | 34,38% | 30,53 % | 33,00% | 25,30 %

8 30,21% | 39,42% | 36,96% | 39,81% | 32,29% | 31,58 % | 36,00 %

9 37,50% | 40,38% | 41,30% | 43,69% | 33,33% | 33,68 % | 36,00 %

10 38,54% | 40,38% | 42,39% | 42,72% | 34,38% | 32,63 %

11 45,83 % | 45,19% | 42,39% | 43,69% | 40,63 % | 43,16 %

12 41,67 % | 44,23 % | 43,48 % | 43,69% | 40,63 %

13 45,83 % | 46,15% | 42,39% | 43,69% | 40,63 %

14 47,92 % | 46,15% | 42,39% | 45,63 %
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Studieretning nordisk har hatt den mest markante nedgangen i frafallet. Dette gjelder bade tidlig og sent

i studielppet. Frafallet i 11. semester har sunket med om lag 23 prosentpoeng fra 2011- til 2016-kullet.

Ser man dette i sammenheng med gjennomfgringstallene pa denne studieretningen, er utviklingen
sveert positiv.

Tabell 23. Andel frafall nordisk

Sem 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020
1 0,00% | 000% | 000% | 3,19% | 0,00% | 000% | 0,00% | 0,00% | 2,41% | 141%
2 4,76 % | 9,46 % | 15,28% | 1596 % | 690% | 7,89% | 3,80% | 494% | 964% | 2,82%
3 33,33% | 25,68 % | 31,94 % | 25,53 % | 19,54 % | 22,37 % | 20,25% | 12,35% | 12,05% | 26,76 %
4 42,86 % | 28,38% | 34,72% | 26,60 % | 19,54 % | 27,63 % | 21,52 % | 13,58 % | 14,46 %

5 46,03 % | 44,59 % | 41,67 % | 36,17 % | 29,89 % | 30,26 % | 27,85% | 16,05% | 21,69 %
6 46,03 % | 44,59 % | 48,61% | 36,17 % | 29,89 % | 30,26 % | 32,91 % | 18,52 %

7 52,38% | 44,59 % | 48,61 % | 38,30% | 35,63 % | 31,58 % | 30,38 % | 22,22 %

8 53,97 % | 50,00 % | 45,83 % | 39,36 % | 37,93 % | 30,26 % | 30,38 %

9 57,14% | 56,76 % | 47,22 % | 41,49 % | 39,08 % | 36,84 % | 35,44 %

10 | 57,14% | 55,41% | 50,00% | 38,30 % | 41,38 % | 31,58 %

11 | 57,14% | 58,11% | 55,56 % | 39,36 % | 41,38 % | 34,21 %

12 | 60,32% | 58,11% | 51,39% | 42,55% | 44,83 %

13 | 61,90% | 59,46 % | 52,78 % | 41,49 % | 43,68 %

14 | 61,90% | 58,11% | 54,17 % | 41,49 %

Det er lite i frafallstallene som tyder pa at realfag har hatt en markant nedgang i andel studenter som
faller fra underveis i studiet. Frafallet har riktignok gatt ned noe tidlig i studiet, noe som kan ha

sammenheng med tiltakene MN har satt inn for a fglge opp ferske studenter. Det ser imidlertid ikke ut

til at denne nedgangen vedvarer senere i studielgpet. Dersom man ser pa tallene for 11. semester, er
det ikke noe som tyder pa frafallet har gatt ned, og andelen som faller fra, ligger over gjennomsnittet for
programmet som helhet. En mulig arsak kan vaere de hgye faglige kravene som stilles pa masteremnene
i realfag. Selv om frafallet ikke har blitt redusert totalt sett, er det likevel viktig a papeke at tiltakene som
har blitt satt i gang fra MN, er positive for de fleste studentene pa studieretningen. Det kommer tydelig

fram fra NOKUTs undersgkelse blant lektorstudentene at studentene pa realfag helt klart er de som i
stgrst grad melder om at de opplevde at de raskt ble integrert pa programmet.
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Tabell 24. Andel frafall realfag

Sem 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020
1 0,00% | 000%| 000% | 000% | 541% | 130% | 000% | 000% | 429% | 1,79%
2 6,98 % | 22,50% | 14,00% | 16,07 % | 14,86 % | 14,29% | 13,75% | 9,21% | 14,29% | 19,64 %
3 30,23 % | 40,00 % | 32,00% | 39,29% | 31,08 % | 24,68 % | 26,25% | 22,37 % | 22,86 % | 23,21 %
4 37,21 % | 40,00 % | 40,00 % | 39,29 % | 32,43% | 25,97 % | 31,25% | 26,32 % | 28,57 %

5 39,53% | 60,00 % | 42,00% | 41,07 % | 41,89% | 38,96 % | 33,75% | 28,95% | 34,29 %
6 39,53% | 55,00% | 44,00 % | 42,86 % | 43,24 % | 37,66 % | 37,50 % | 30,26 %

7 44,19 % | 60,00 % | 46,00 % | 48,21 % | 48,65% | 42,86 % | 40,00 % | 34,21 %

8 41,86 % | 62,50 % | 48,00% | 48,21 % | 52,70% | 42,86 % | 38,75 %

9 46,51 % | 65,00% | 48,00% | 48,21 % | 51,35% | 48,05% | 41,25 %

10 51,16 % | 62,50 % | 56,00 % | 48,21 % | 52,70 % | 48,05 %

11 48,84 % | 67,50% | 50,00 % | 50,00 % | 52,70 % | 61,04 %

12 51,16 % | 67,50 % | 58,00 % | 51,79 % | 55,41 %

13 53,49 % | 67,50% | 58,00% | 53,57 % | 56,76 %

14 53,49 % 58,00% | 51,79 %

Studieretningene engelsk og fremmedsprak bgr ses under ett, da disse studieretningene var slatt
sammen fram til 2016, da engelsk ble skilt ut som egen studieretning. Nar det gjelder 2020-kullet, skiller
disse studieretningene seg klart ut med uvanlig hgyt frafall i 3. semester. Dette har trolig sammenheng
med studiesituasjonen under koronapandemien, men det uklart hvorfor nettopp disse studieretningene
har et mye hgyere frafall enn de andre. | Igpet av 1. og 2. semester tar studentene innen humaniora og
samfunnsfag sitt fag 2. For alle studentene pa studieretning engelsk og mange studenter pa
fremmedsprak er dette et annet sprakfag. Dette er ogsa tilfelle for alle studentene pa kultur- og
samfunnsfag og mange studenter pa nordisk. Det kan derfor ikke forklares med at undervisningen i
sprakfag ikke fungerte tilfredsstillende som digital undervisning. 2017-kullet pa fremmedsprak har hatt
en uvanlig lav andel av frafalte studenter sa langt, og jevnt over kan man si at utviklingen har veert
positiv, selv om frafallet ligger noe over gjennomsnittet for programmet som helhet. For studieretning
engelsk er tallene sveert ujevne, og det er vanskelig a si noe om tendenser siden det fgrste kullet ble tatt
opp i 2016.
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Tabell 25. Andel frafall studieretning engelsk

Sem 2016 2017 2018 2019 2020
1 0,00% | 0,00% | 426%| 0,00% | 0,00%
2 8,16% | 938%| 638%| 513% | 11,36%
3 26,53% | 31,25% | 19,15% | 28,21% | 40,91 %
4 32,65% | 37,50% | 29,79% | 30,77 %
5 34,69% | 43,75% | 25,53% | 38,46 %
6 46,94 % | 46,88 % | 23,40 %
7 44,90% | 46,88% | 31,91 %
8 51,02% | 46,88 %
9 46,94 % | 46,88 %
10 46,94 %
Tabell 26. Andel frafall fremmedsprak
Sem 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020
1 0,00 % 0,00 % 0,00 % 2,50 % 4,62 % 0,00% | 4,55% 0,00 % 0,00 % 0,00 %
2 11,76 % 556% | 14,29% | 13,75% | 12,31 % 571% | 4,55% 9,52 % | 12,50% | 16,00 %
3 39,22% | 40,74 % | 31,75% | 40,00% | 33,85% | 31,43% | 13,64 % | 33,33% | 18,75 % | 40,00 %
4 47,06 % | 40,74 % | 42,86 % | 42,50 % | 35,38 % | 34,29 % | 18,18 % | 38,10 % | 25,00 %
5 50,98 % | 55,56 % | 52,38 % | 48,75% | 44,62 % | 34,29% | 22,73% | 47,62 % | 31,25%
6 50,98 % | 53,70% | 55,56 % | 50,00 % | 43,08 % | 31,43% | 22,73 % | 47,62 %
7 58,82% | 59,26 % | 58,73 % | 53,75% | 44,62 % | 34,29% | 22,73% | 47,62 %
8 56,86 % | 62,96 % | 61,90% | 56,25% | 44,62 % | 40,00 % | 22,73 %
9 62,75% | 64,81% | 60,32 % | 55,00% | 47,69 % | 40,00 % | 22,73 %
10 | 62,75% | 64,81 % | 61,90% | 52,50% | 49,23 % | 42,86 %
11 | 58,82% | 64,81% | 61,90% | 53,75 % | 46,15 %
12 | 62,75% | 64,81% | 63,49% | 56,25 % | 49,23 %
13 | 68,63 % 66,67 % | 55,00 %
14 | 70,59% | 66,67 % | 65,08% | 56,25%

7.3 Tiltak mot frafall og for gkt gjennomfgring

Det har lenge veert uttalt at studentene har en svak tilhgrighet til programmet, og at de ogsa sliter med
a fgle tilhgrighet til disiplinfagene. Det er en vanlig oppfatning at studiet er fragmentert, at det er liten
sammenheng mellom de ulike komponentene, og at dette har en stor pavirkning pa de hgye
frafallstallene. Det arbeides derfor strategisk for a styrke studentenes tilhgrighet til programmet. Dette
handler dels om a utvikle en profesjonsidentitet som laerer, dels om a utvikle en fagidentitet i
disiplinfagene.

Universitetsstyret ved UiO tildelte i styremgtet 24. og 25. juni 2014 strategiske midler til de
samarbeidende fakultetene i Lektorprogrammet for a styrke strategiske satsninger. | bevilgningen fra
Universitetsstyret star det at midlene skal brukes til 1) utvikling og gjennomfg@ring av skolerettede emner
ved fakultetene og 2) kull og programtiltak for alle studentene pa Lektorprogrammet.
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HF og MN ble tildelt to millioner, og SV og UV ble tildelt en halv million hvert ar i 2015-2017. TF sgkte
ikke om strategiske midler og fikk fglgelig ingen bevilging.

HF brukte sine strategiske midler til & ansette erfarne fagleerere, som omtales som Praksis 2-ere, fra
videregdende skoler i den perioden bevilgningen ble tildelt. Disse var tilknyttet de ulike instituttene, som
avgjorde hvilke arbeidsoppgaver disse laererne skulle ha i tilknytning til Lektorprogrammet. Ved IAKH har
det blitt opprettet egne seminargrupper for lektorstudentene, slik at de kan studere sammen med andre
lektorstudenter, og det kan legges til rette for en mer skolerettet seminarundervisning.

SV har brukt sine strategiske midler til delfinansiering av en fgrsteamanuensisstilling med hovedansvar
for a fglge opp Lektorprogrammet ved fakultetet. SV har to emner som er spesielt retter mot
lektorstudentene, SVLEP3090, som er bachelor-oppgaven, og SVLEP1000, som er et innfgringsemne for
alle studenter som ta samfunnsfag som fag 1 eller fag 2. SVLEP1000 ble tilbudt fgrste gang hgsten 2020.

MN har iverksatt en rekke tiltak rettet mot lektorstudentene og Lektorprogrammet. Noen av tiltakene er
knyttet til bruk av de strategiske midlene, mens andre tiltak finansieres med andre midler. | forbindelse
med de strategiske midlene og satsingen pa realfagslektoren har MN ansatt en utdanningsleder for
studieretning realfag og en biologilektor i en 20 % stilling med spesielt fokus pa lektorstudentene og
gruppeundervisning ved Institutt for biovitenskap (IBV). Det har blitt jobbet med & skolerette flere av
emnene som inngar i studieretningen, blant annet ved a ansette lektorstudenter som gruppelaerere ved
noen av emnene, samt et pilotprosjekt med gruppeundervisning med fokus pa leering og leeringsformer.

Lektorstudentene har fatt en egen avdeling i biblioteket pa Vilhelm Bjerknes hus (Lektorkroken). Det har
ogsa blitt satt i gang en del faglig-sosiale tiltak som programseminar, fagkvelder og andre sosiale tiltak.
Studentene pa studieretning realfag far, som de gvrige studentene pa MN, tiloud om personlig
veiledningssamtale i Igpet av 2. semester pa studiet. Alle 1. semesterstudenter deltar pa
programseminar med overnatting og sosialt og faglig innhold ved studiestart. | NOKUTs undersgkelse
blant frafalte studenter er realfagstudentene helt klart den gruppen som i minst grad oppgir at
manglende tilknytning til programmet var en avgjgrende arsak til at de sluttet pa programmet. Pa tross
av dette har det ikke studieretning realfag hatt noen tydelig nedgang i frafallet.

UV ved ILS brukte de strategiske midlene til 3 opprette en mentorordning for lektorstudentene. Tiltaket
er satt i gang for a gke lektorstudentenes tilknytning til studieprogrammet, skape kulltilhgrighet blant
studentene, styrke leereridentiteten og motvirke frafall. Mentorordningen er viderefgrt under navnet
Profesjonsrettet mentorordning, PROMO. Hver PROMO-gruppe ledes av en mentor som til daglig er
leerer i skolen, og som underviser i de samme fagene som studentene studerer. PROMO-mentoren har
jevnlige mgter med studentene gjennom hele det femarige programmet og fremmer opplevelse av
sammenheng mellom det studentene leerer pa ulike laeringsarenaer (pa campus og i praksis i skolen).
Det er gjort innsamling av dokumentasjon og evaluering av gjennomfgringen av bade studenter og
involverte mentorer. Evalueringene av PROMO blant bade studenter og mentorer er positive. Funnene
indikerer at lektorstudenter tidlig i studielgpet har behov for tiltak som bidrar til at de blir kjent med
andre lektorstudenter som fglger samme studielgp, men at organisatoriske tiltak som skal bidra til sosial
integrasjon, ogsa bgr ha et innhold som er relevant for utdanningens formal. Giennom PROMO far
studentene etablert et faglig-sosialt nettverk der de mgter erfarne faglaerere og medstudenter med
samme fagkombinasjon. PROMO bidrar derfor ogsa til a skape et godt laeringsmiljg, samt til & styrke
sammenhengen mellom studiene og profesjonen.
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| perioden etter innfgringen av ny studiemodell har det blir jobbet kontinuerlig med & utvikle
studieveiledningstilbudet ved Lektorprogrammet. Tidligere matte studentene reservere veiledningstime
gjennom UV-studieinfo, og selve veiledningen ble gjennomfgrt i et lite avlukke med innsyn fra alle
forbipasserende. Omleggingen innebar en todeling av studieveiledningstilbudet. Det tilbys apen
veiledningstid mellom 12:30 og 14:00 der studentene kan stikke innom kontoret til en erfaren
studieveileder. Fra og med varen 2020 har dette blitt tilbudt i Zoom hvor studentene kan stikke innom et
apent Zoom-rom. Det er ogsa mulig a8 booke er veiledningstime pa 45 minutter gjennom et elektronisk
bookingsystem. Disse veiledningene gjennomfgres i Zoom eller pa studieveilederens kontor. Det er ogsa
flere studenter som far kontinuerlig oppfglging av en studieveileder. Dette gjelder spesielt studenter
som har problemer med gjennomfgring og har hatt lav progresjon og darlige resultater. Studentene far
hjelp til a strukturere studiehverdagen, lage planer for gjennomfgring og oppfalging knyttet til spesifikke
delmal. Det er ogsa rom for a tilby emosjonell stgtte og jobbe med motivasjon og selvfglelse blant
studentene. Begge typer veiledning er godt besgkt.

Som nevnt er det en stor gruppe studenter som far inndratt studieretten hvert semester pa grunn av lav
studieprogresjon eller udokumentert fraveer. Disse studentene far varsel om dette i forkant og tilbud om
en veilendingssamtale for & se om det er noe studieveilederne kan gjgre for a legge til rette for at de kan
beholde studieretten og fullfgre studiet. Studentene far hjelp til a sette opp en realistisk plan for
gjennomfgring og praktiske rad om studieteknikk. Det blir stilt uttalte krav om gjennomfgring som
betingelse for & opprettholde studieretten. Flere av disse studentene far tilbud om oppfeling over tid.
De som klarer a fglge disse planene og endre studievanene sine, pleier a klare seg godt, men det er ogsa
en del som ikke klarer a fglge opp forpliktelsene som kreves ved a ta en hgyere utdanning. Det er mulig
at nedgangen i frafallet tidlig i studielgpet skyldes dette tiltaket ved at en del studenter far beholde
studieretten lenger enn det som tidligere var vanlig. Flere av disse studentene mister studieretten
senere i studielgpet, men mange klarer ogsa a opprettholde studieprogresjonen. Det er mulig at denne
oppfelgingen kommer for sent, og at man burde fokusere pa a fange opp studenter med lav
studieprogresjon allerede rett etter 1. semester.

Siden innfgringen av ny studiemodell og de strategiske tiltakene ble igangsatt, har frafallet i
Lektorprogrammet gatt gradvis ned. Det er vanskelig @8 dokumentere i hvilken grad denne nedgangen
skyldes tiltakene som har blitt satt i gang. En rekke endringer har skjedd parallelt som kan ha bidratt til a
redusere frafallet, og det er vanskelig a identifisere om noen av disse har hatt pavirkning pa nedgangen i
frafallet. Flere av tiltakene er rettet mot forhold i undervisningen, eller er tilbud som krever at
studentene inntar en aktiv rolle i livet pa campus. Dette er positive tiltak som alle studentene pa
programmet drar nytte av, ogsa de studentene som ville ha fullfgrt uten disse tiltakene.

En av hovedutfordringene knyttet til a fa ned frafallstallene er at studenter som sliter med lav
motivasjon, manglende evne til 3 strukturere studiehverdagen og darlige resultater, ofte uteblir fra disse
tiltakene. De unnlater ogsa a ta kontakt eller har liten oversikt over hvor de kan fa hjelp til 3 gjgre
studiehverdagen overkommelig. Tilbakemeldinger i forbindelse med veiledningssamtaler med studenter
som star i fare for a fa inndratt studieretten pa programmet, er at de skammer seg over de svake
prestasjonene sine, og at de ikke har hatt lyst til 3 ta kontakt pa grunn av dette. Siden frafallstallene
blant studenter med darlige karakterer helt klart er hgyere enn blant studenter pa programmet sett
under ett, kan det vaere mye a hente pa a fokusere pa denne studentgruppen, for eksempel med mer
aktivt oppspkende veiledningstilbud.
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| oppfglgingen av programevalueringen bgr programledelsen samarbeide med fakultetene om en
strategi for hvordan disiplinfagene i stgrre grad kan bevisstgjgre studentene om at de er
lektorstudenter. Dette arbeidet kan ogsa inkludere LPU.

7.4 Relevans

| intervjuer gjort i forbindelse med programevalueringen uttrykker skoleledere at de har et godt inntrykk
av kandidatene fra Lektorprogrammet ved UiO. De er faglig kompetente og evner a bygge gode
relasjoner med elevene. Skolelederne opplever ingen tydelige forskjeller pa laerere med bakgrunn fra
Lektorprogrammet og leerere som har en faglig mastergrad pluss praktisk-pedagogisk utdanning, selv om
sistnevnte har ett ar lenger fagutdanning. Lektorprogrammet gir undervisningskompetanse i to fag, og
det mener skolelederne er tilstrekkelig antall fag for a bli ansatt pa ungdomstrinnet og videregaende
skole. De understreker imidlertid at ett av fagene bgr vaere et skolefag med mange undervisningstimer,
slik som norsk, engelsk, fremmedsprak og matematikk. Dette er viktig for & fa en full stilling i skolen. A
ha et fag med mange timer gir ogsa mer tid til & bygge relasjoner til elevene, noe som er spesielt viktig
for kontaktlaererfunksjonen pa ungdomstrinnet. At skolefag med mange undervisningstimer gker
sjansene for full stilling i skolen, er ogsa en erfaring som 1a til grunn for innskrenkingen i antall studielgp
som ble gjort i Lektorprogrammet i 2009. Da ble det innfgrt som hovedregel at studenter matte velge et
stort skolefag som ett av sine to studiefag, enten norsk, engelsk, fremmedsprak eller matematikk.

At Lektorprogrammet gjogr studentene godt kvalifiserte for ansettelse i skolen, understgttes av UiOs
kandidatundersgkelse fra 2018, en spgrreundersgkelse utfgrt blant uteksaminerte kandidater fra alle
UiOs studieprogrammer i perioden 2014-2018. Her framgar det at kandidater fra Lektorprogrammer er
blant de som kommer raskest i arbeid, og som i stgrst grad har en stilling som er relevant i forhold til
utdanningen. Pa tidspunktet for undersgkelsen var 96 % av kandidatene yrkesaktive, nesten alle i
utdanningssektoren. 52 % ble tilsatt allerede fgr de hadde fullfgrt utdanningen, og tre maneder etter
endt utdanning hadde 91 % av kandidatene fatt jobb. | NOKUTs Studiebarometer i 2016 fikk
Lektorprogrammet ved UiO en skar pa 4,2 av maksimalt 5 i studentenes vurdering av programmets
yrkesrelevans. Den omfattende studentundersgkelsen som programledelsen gjennomfgrte blant
studenter pa 3. og 7. semester i 2016—-2017, bekrefter dette inntrykket. 82,6 % av studentene pa 3.
semester og 70,7 % pa 6. semester opplever at studieprogrammet gir kunnskap som er relevant for
leereryrket.

| intervjuer gjort i forbindelse med programevalueringen utrykker kandidater fra Lektorprogrammet at
de opplever at de har fatt tilstrekkelig faglig fordypning i sine to skolefag. Det gjelder ogsa fag 2, som
studentene har 60 studiepoeng i. Emnegruppene beskrives jevnt over som relevante for undervisning i
skolefagene. 60-/80-gruppene og masterspesialiseringen i historie Igftes fram som spesielt
skolerelevante. Innholdet i emnegruppene i matematikk er ikke identisk med innholdet i matematikk
som skolefag, men de gir kandidatene en faglig bredde og fordypning de trenger for a undervise i
matematikk pa hgyere nivaer i skolen. Emnegruppene i religion og etikk beskrives som for dominert av
emner om kristendommen, mens andre religioner blir for lite dekket. Dette svekker emnegruppenes
relevans for undervisning i skolefagene.

Noen kandidater peker pa en utfordring med emnegruppene i nordisk. De opplever at norskfaget i
skolen er ferdighetsorientert, og at mye av norskundervisningen dreier seg om skriving, lesing og
muntlige ferdigheter. Dette dekkes ikke i emnegruppene i nordisk, men i norskdidaktikken i
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profesjonsfaget, som kun utgjgr 15 studiepoeng. NOR1300 — Nordisk, saerlig norsk, litteratur etter 1800
beskrives som det mest relevante nordiskemnet, saerlig for undervisning i videregaende skole.

Kandidatene opplever profesjonsfaget som relevant for arbeid i skolen. De Igfter saerlig fram praksis som
leererikt. Fagdidaktikken hadde ogsa en direkte relevans for undervisningen i skolen. Det var imidlertid
variasjon i kvaliteten pa pensumlitteraturen, og det er en tendens i svarene til at de sma fagdidaktiske
forskningsfeltene, bl.a. historiedidaktikk, ble opplevd som svakere. Relevansen til pedagogikken
oppleves som varierende. Visse deler hadde klar relevans, men andre deler ble opplevd som for
teoretisk og fjernt fra yrket. En kandidat som na arbeider pa ungdomstrinnet, beskrev pedagogikken
som mer relevant for arbeidshverdagen pa dette trinnet, mens fagdidaktikken er mer relevant for
videregaende. Som tidligere nevnt viser ogsa emneevalueringene av de profesjonsfaglige emnene at
studentene opplever praksis og seminarene i pedagogikk og fagdidaktikk som praksisnaere og
profesjonsrelevante.

| intervjuer etterspgr bade skoleledere og kandidater et stgrre fokus pa kontaktlaererrollen i
utdanningen. Oppgaver knyttet til kontaktlaererrollen er en viktig del av mange laereres arbeidshverdag,
og disse oppgavene inkluderer blant annet foreldremgter, utviklingssamtaler, a skrive brev og varsler til
elever og foreldre og annet oppfglgingsarbeid. Det er ikke uvanlig at nyutdannede blir kontaktlzerere
allerede fgrste arbeidsdag, og dette er de i liten grad forberedt pa. Skoleledere sier at dette er noe
studentene i liten grad kan leere pd campus, men at de ma fa erfaring med dette i praksisperiodene. Det
b@r ogsa helst vaere progresjon gjennom utdanningslgpet. Noen kandidater gnsker ogsa at temaene i
profesjonsfaget i enda stgrre grad ble knyttet til praktiske klasseromssituasjoner. For eksempel uttrykte
en kandidat at vedkommende hadde lzert mye relevant om elever med lese- og skrivevansker og tiltak
for a fglge opp disse, men kandidaten var ikke forberedt pa hvordan slike elever kan fglges opp i den
daglige undervisningen samtidig som man skal ivareta 28 andre elevers behov. Noen etterspgr ogsa
praktisk opplaering i & skrive individuelle opplaeringsplaner.

| oppfelgingen av programevalueringen bgr det utredes hvordan profesjonsfaget kan gjgres enda mer
relevant for arbeidshverdagen i klasserommet. Kontaktlaererrollen tas opp i forelesning i
profesjonsfaget, men det ser ut til at dette temaet bgr fa en mer framtredende plass i utdanningen,
blant annet i praksis. Et tiltak som allerede er satt i gang for a styrke relevansen i utdanningen, er a
gjennomga og eventuelt revidere de ulike emnegruppene i lys av nye leereplaner for skolen.
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8 Rammekvalitet

8.1 Variasjon innad i programmet

Rammekvaliteten omfatter det fysiske og psykososiale laeringsmiljget samt tilgang pa tjenester og
informasjon. Som nevnt er Lektorprogrammet er komplekst program med mange involverte aktgrer, og
studentenes opplevelse av det fysiske og psykososiale lzeringsmiljget vil derfor variere ut fra hvilken
enhet de tar studiefagene ved. Studentene ma forholde seg til bade programmet og til de ulike
instituttene og fakultetene som tilbyr studieemnene, og det er ikke alltid opplagt hvor de skal henvende
seg for a fa hjelp eller informasjon. Det er riktignok ikke uvanlig at studenter ved andre programmer ved
UiO tar emner pa ulike fakulteter, men det ikke kjent hvorvidt disse studentene har den samme
opplevelsen.

Ogsa nar det gjelder praksisavvikling, vil studentenes opplevelse variere ut fra hvilken skole de blir
plassert pa, og hvilken veileder de blir tildelt. Siden UiO utdanner et stort antall laerere hvert ar, er det
flere studenter som skal i praksis hvert semester, enn det skolene i umiddelbar naerhet til universitet har
mulighet til & ta imot. Selv om Lektorprogrammets administrasjon strekker seg lagt for a finne en skole
som ligger sa neert studentenes bosted som mulig, og som kan tilby praksisveileder i begge fagene til
studenten, er dette ikke alltid mulig a fa til. Dette betyr at en del studenter ma avvikle praksis pa en
skole som har lang reisevei. Dette oppleves som en ulempe for studentene bade pa grunn av gkt reisetid
og pkte reisekostnader. LPU har ved flere anledninger etterlyst en kompensasjonsordning for de
studentene som ma betale ekstra for reiser til og fra praksisskolen. ILS har imidlertid ikke funnet rom i
budsjettet for dette.

8.2 Trivsel og motivasjon

En viktig kilde til informasjon om studenters trivsel og motivasjon er Studiebarometeret, en nasjonal
undersgkelse som NOKUT gjennomfgrer blant alle landets studenter. En ulempe med
Studiebarometeret er imidlertid at det slar sammen svarene fra studenter pa ulike semestre og
studieretninger innenfor programmet. For bedre & kunne identifisere styrker og svakheter i programmet
og sette i verk malrettede tiltak, gjorde Lektorprogrammet ved UiO en omfattende studentundersgkelse
2016-2017 blant studenter pa 3. og 6. semester. Studentundersgkelsen stilte mange av de samme
spgrsmalene som Studiebarometeret, men undersgkte 3. og 6. semester separat og la til spgrsmal som
kunne utdype og forklare resultatene i Studiebarometeret.

| studentundersgkelsen ble studentene bedt om a oppgi de tre viktigste av i alt 13 faktorer som har
betydning for at de skal trives pa studiet. Det sosiale miljget, campusundervisningen og praksis rangeres
helt klart hgyest blant studentene, bade i 3. og 6. semester. Et flertall av studentene svarer ogsa at de er
forngyde eller sveert forngyde med det sosiale miljget, og studentene pa 6. semester er jevnt over mer
forngyde enn studentene pa 3. semester. Studentene pa 6. semester deltar ogsa oftere pa faglig-sosiale
arrangementer med medstudenter og fagleerere og pa sosiale arrangementer i regi av
studentforeningene.

En annen interessant forskjell mellom semestrene er at studentene i 3. semester rangerer
undervisning pa campus som en viktigere faktor enn praksis, mens studentene i 6. semester rangerer
praksis som viktigere enn undervisningen pa campus. En arsak til dette kan veere at studentene i 6.
semester er inne i sin fgrste lange praksisperiode og dermed tilbringer mer av sin tid i praksis enn
studentene i 3. semester gjgr.
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Studentundersgkelsen viser at de aller fleste studentene har et eksplisitt mal om a fa gode eller sveert
gode karakterer og er motivert for studieinnsats. Malsettingen om a fa gode karakterer synker imidlertid
i 6. semester, parallelt med at studentene opplever at de i mindre grad har oppnadd de karaktermalene
de har satt seg. Studentene oppgir ogsa at de i stor grad er forngyd med studieretningen de gar pa. 72,1
% av studentene i 3. semester rapporterer at de i stor eller sveert stor grad er forngyde, mens 75,6 %
rapporterer tilsvarende for 6. semester.

8.3 Medvirkning

Det spgrsmalet i Studiebarometeret som Lektorprogrammet kommer darligst ut pa, handler om
studenters tilfredshet med muligheten til & pavirke innhold og opplegg i studieprogrammet. Her far
Lektorprogrammet kun 2,6 poeng av 5, noe som riktignok ikke skiller seg markant ut fra resultatene for
leererutdanninger generelt. Studentundersgkelsen gir imidlertid noen interessante perspektiver pa dette
resultatet. Det som studentene rangerer lavest av alle de 13 faktorene som har betydning for trivsel pa
studiet, er nemlig muligheten til & pavirke studieprogrammet. Det ser altsa ut til at eventuell mangel pa
pavirkningsmuligheter har liten betydning for studentenes trivsel.

Det er ogsd en mulighet at studentenes svar i Studiebarometeret ikke kun handler om muligheten for
medvirkning, men ogsa om manglende kunnskap om hvilke muligheter som faktisk finnes.
Studentunderspkelsen viser at de fleste studentene (61,6 % i 3. semester og 70,7 % i 6. semester) oppgir
at de har god, eller sveert god kjennskap til studiets oppbygging og struktur. Hele 39,2 % av studentene
svarer imidlertid at de har liten eller sveert liten kjennskap til muligheten til medvirkning gjennom
studentorganisasjoner og fagutvalg. | tillegg svarer 44,8 % at de har liten eller svaert liten kjennskap til
formelle kanaler for studentpavirkning og hvem det er som representerer dem i slike fora.

Tallene bedres i 6. semester. Der rapporterer 37,8 % at de har stor eller svaert god kjennskap til
muligheter for medvirkning i studentorganisasjoner og fagutvalg, men ogsa der rapporterer 36,6 % at de
har liten eller svaert liten kjennskap til formelle kanaler for studentpavirkning og hvem det er som
representerer dem i slike fora. Det er ogsa 38,5 % som melder at de har liten eller sveert liten kjennskap
til Lektorprogrammets programutvalg (LPU). | tillegg svarer hele 72,8 % av studentene i 3. semester og
79,2 % av studentene i 6. semester om at de har liten eller svaert liten kjennskap til Si-fra-systemet ved
UiO. Studentombudet ved UiO har meldt at det er en generell utfordring ved UiO at mange ikke kjenner
ikke tilbud som Studentombud eller Si fra-systemet.

| oppfalgingen av programevalueringen bgr det legges en strategi for a informere studenter om hvilke
muligheter de har for medvirkning bade i programmet og ved UiO generelt. Programledelsen og LPU bgr
0gsa samarbeide om a synliggjgre LPUs rolle. Det bgr blant annet utredes hvordan LPU kan styrke sin
kontakt med studentene mens de tar disiplinfaglige emner.

8.4 Informasjon

Studentundersgkelsen viser at studentene er godt forngyd med oppfalgingen og svarene de far nar de
tar kontakt med Lektorprogrammets administrasjon og med de samarbeidende fakultetene. 20,3 % av
studentene i 3. semester og 26,8 % av studentene i 6. semester oppgir at de har benyttet seg av
Lektorprogrammets veiledningstilbud, og de fleste har vaert forngyd med tilbudet de har fatt.
Studentene har imidlertid pafallende liten kjennskap til hvor de skal henvende seg dersom de har
spgrsmal knyttet til programmet. Bare litt over 50 % av studentene i 3. semester vet hvor de skal
henvende seg. | 6. semester er det fortsatt 39 % av studentene som ikke vet hvor de skal henvende seg.
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9 Styringskvalitet

9.1 Styringsstrukturen i Lektorprogrammet

Lektorprogrammet er UiOs st@rste tverrfakultaere program, med 286 studieplasser. For a tilby
programmet samarbeider de fem fakultetene — Det humanistiske fakultet (HF), Det matematisk-
naturvitenskapelige fakultet (MN), Det samfunnsvitenskapelige fakultet (SV), Det teologiske fakultet (TF)
og Det utdanningsvitenskapelige fakultet (UV). Siden 2009 har programansvaret ligget til UV, og fra 2013
ble forvaltningen av programmet delegert til Institutt for leererutdanning og skoleforskning (ILS). ILS
forvalter helheten i programmet, inkludert sammensetningen av emnegrupper, og har det overordnede
ansvaret for kvalitet og utvikling av programmet. De enkelte emnene som tilbys inn i

studieprogrammet, forvaltes av den enheten som tilbyr emnet.

ILS har en halv stilling dedikert til faglig ledelse av Lektorprogrammet. Faglig leder har det daglige
ansvaret for forvaltningen av programmet og har en tett samarbeidsdialog med ledelsen ved de fire
andre fakultetene og UiOs sentrale studieadministrasjon. | tillegg har ILS et studieadministrativt

team som forvalter, drifter og videreutvikler lektorprogrammet. Teamet har ansvar for
lektorstudentenes utdanningsplaner, tilbyr studieveiledning, sikrer kollisjonsfrie studielgp, behandler
permisjons- og tilretteleggingsspknader, kvalitetssikrer nettsider, emnegrupper osv. Avdelingsleder for
dette teamet er administrativt ansvarlig for Lektorprogrammet.

Lektorprogrammets administrasjon ved ILS har ogsa ansvar for & administrere emneportefgljen som ILS
tilbyr i programmet, noe som inkluderer det meste av lektorstudentenes praksis. Mye av den
studieadministrative koordineringen av programmet gjgres av Lektorprogrammets administrasjon, i
samarbeid og dialog med studiekonsulenter og primaerkontakter pa de samarbeidende enhetene, og
faglig ledelse. Som programeier har UV det overordnede ansvaret for Lektorprogrammet, og en del av
det ansvaret er a ivareta samarbeidsrelasjonene med de andre fakultetene, instituttene og skolene. ILS
har en faglig leder av universitetsskolesamarbeidet som samarbeider tett med praksiskoordinator og
instituttets ledelse. Vedkommende leder ogsa utviklingsomrade 2 i ProTed, som jobber med utviklingen
av partnerskapsmodeller i trad med LU2025 og ny forskning pa omradet.

Fordi lektorutdanningen realiseres gjennom et samarbeid mellom fem fakulteter, er forankringen i
ledelsen pa fakultetene viktig. Pa faglig side ivaretas denne forankringen primaert gjennom STYLE —
styringsgruppa for Lektorprogrammet. STYLE har et saerskilt ansvar for oppfelging av studiekvalitet i
programmet og er et radgivende organ for UV-dekanen i spgrsmal som angar

programmet. Medlemmene av STYLE er studiedekanene ved TF, HF, MN og SV, og to
studentrepresentanter fra Lektorprogrammets programutvalg (LPU). STYLE ledes av studiedekanen ved
UV. Sekretaer for STYLE er seksjonssjef for studier ved UV. | tillegg deltar faglig og administrativ ledelse
av Lektorprogrammet.

Lektorprogrammet har ogsa et programrad, som ledes av programmets faglige og administrative ledelse,
og bestar ellers av faglige representanter fra de samarbeidende fakultetene, to skolerepresentanter og
to studenter. HF og MN har ogsa etablert egne studieretningsrad som mgtes ved behov, med
representanter fra alle instituttene og studenter. ILS har opprettet et eget Fagrad for ILS sin
studieportefglje i Lektorprogrammet, som har representanter for ansatte, studenter og
samarbeidspartnere i skolen. Fagradet ledes av faglig og administrativ leder av studieprogrammet. P3a
administrativ side har ogsa alle fakultetene egne primaerkontakter for Lektorprogrammet i
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fakultetsadministrasjonen, som ivaretar og forankrer Lektorprogrammet ved egne enheter. Faglig og
administrativ leder har ogsa jevnlige dialogmgter med ledelsen av LPU.

MN, HF og SV har i dag dedikert stillingsressurser til en vitenskapelig ansatt som jobber for og med
Lektorprogrammet ved sine fakulteter, og TF har en faglig kontaktperson for Lektorprogrammet. Disse
personene er viktige samarbeidspartnere for ILS og for hverandre, og er padrivere for videreutvikling av
studietilbudet og forankringen av Lektorprogrammet ved de ulike instituttene som tiloyr emner i
studieprogrammet. Det er en klar fordel at fakultetene har dedikerte faglige og administrative
kontaktpersoner, som har Lektorprogrammet som et av sine ansvarsomrader. Det fremmer en bedre
forankring av programmet ved de ulike instituttene, og det skaper bedre samarbeid pa tvers av
institutter og fakulteter.

Rollen og ansvaret som ligger i det studieadministrative arbeidet, er sveert viktig ved UiO. Mye av
innsatsen som legges ned i det administrative arbeidet, er skjult for studentene og andre aktgrer

i utdanningen, men uten kunnskapen, kompetansen og forvaltningen som ivaretas

av administrasjon generelt, og Lektorprogrammets administrasjon spesielt, ville ikke studiemodellen og
organisasjonsstrukturen ved UiO fungert. Til det er den for kompleks med 49 ulike studielgp samlet
under ett felles program.

9.2 Styrker og svakheter ved styringsstrukturen

| og med at Lektorprogrammet ved UiO tilbys som ett felles program, er det en klar fordel at ledelsen av
det faglige og administrative arbeidet med programmet, og at den helhetlige forvaltningen er plassert
ved en samlet enhet. UiO valgte ILS, som er det instituttet som har tettest tilknytning til skolen, og som
tilbyr profesjonskomponenten i programmet. Dette innebaerer at studieprogrammet har en klart
definert ledelse som har et handlingsrom til a fglge opp kvalitetsutviklingen i programmet i sin helhet.
De samarbeidene partene opplever at denne styringsmodellen fungerer godt. Det er avgjgrende at det
er satt av tilstrekkelig med ressurser til den faglige og administrative forvaltningen av programmet.

UiO er en stor institusjon med stringente styringsformer der mye av handlingsrommet til enhetene
ligger i linjen. Lektorprogrammet passer ikke ngdvendigvis sa godt inn i de etablerte styringsformene,
siden mye ma koordineres pa tvers av fakulteter og ikke ngdvendigvis involverer alle enheter ved et
fakultet. Etablering av fora som STYLE, programrad og studieretningsrad har gitt et stgrre handlingsrom
for a sette Lektorprogrammet pa dagsorden. Beslutninger som vil kunne fa gkonomiske eller faglige
konsekvenser for de ulike enhetene ved UiO, blir forankret i STYLE og programrad fgr det initieres. Dette
gir et handlingsrom ved at det forankres ved fakultetene, men det kan ogsa begrense hvis det som er
@nskelig for Lektorprogrammet, ikke er forenelig med andre prioriteringer ved fakultetene. Det
tilsvarende gjelder for samarbeidet med partnerskoler og skoleeiere.

Siden UiO har et felles studieprogram, er det viktig at studentene far oppfylt leeringsutbyttet uavhengig
av studieretning og studielgp. Selv om emnegruppene som inngar i Lektorprogrammet, eies av UV, er
det de enkelte fakultetene og instituttene som eier emnene som tilbys. Ved UiO er det stor akademisk
frihet, og emnene blir i stor grad utformet av den emneansvarlige. Det er ogsa stor variasjon i hvor
mange studenter som tar de ulike emnene, og derfor ogsa hvor hensyntatt lektorstudentene er i
undervisningen og vinklingen i emnet. Lektorprogrammets ledelse har fglgelig liten mulighet til 3
pavirke innhold og organisering i de enkelte emnene. Lektorprogrammets ledelse og
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programrad kvalitetssikrer derimot sammensetningen av emnegruppene fgr de vedtas av UVs dekan og
implementeres som del av utdanningen.

At Lektorprogrammet er et felles ansvar pa tvers av de fem fakultetene, er godt innarbeidet ved
institusjonen, men ved utskiftning av faglig og/eller administrativ ledelse ved samarbeidende
fakulteter/institutter, er forankringen av programmet sarbar. Pa grunn av det store antallet personer
som kommer i bergring med Lektorprogrammet, er det krevende a oppna en felles forstaelse av
forventninger og ansvarfordeling. Lektorstudentene kan fort bli ansett som ILS-studenter, til tross for
at flertallet av lektorstudentene tar det meste av sin lektorutdanning ved andre fakulteter enn UV. Det
varierer mellom instituttene og fakultetene i hvilken grad de opplever et eierskap til programmet, og
hvordan lektorstudentene inkluderes i gvrig faglig og sosial virksomhet. Dette kommer fram gjennom
intervjuer med faglig ansatte og skriftlige tilbakemeldinger fra enhetene. Jevnlig dialog og mgtepunkter
pa tvers av institutter og fakulteter, og med ILS spesielt, er derfor en forutsetning for a sikre at
lektorstudentene blir ivaretatt i studielgpet.

Flere institutter melder ogsa om at de ikke har tilstrekkelig innsikt i hva lektorstudentene laerer i
profesjonsfagsemnene. Her er det rom for & utveksle mer konkret informasjon pa tvers av fakulteter og
institutter og legge til rette for tettere samarbeid mellom vitenskapelig ansatte i fagdidaktikk og de ulike
disiplinfagene. Det kan ogsa bidra til at studentene opplever en tydeligere progresjon i
profesjonselementet i utdanningen, seerlig med tanke pa at praksis ogsa er integrert i disiplinfaglige
masteremner ved HF og MN i deres 9. semester.

9.3 Samarbeid med praksisfeltet

Mye av samarbeidet med praksisskolene skjer i forbindelse med utplassering av studenter, men ogsa i
utvikling og videreutvikling av nye emner med praksis og nye praksisformer. Flere lzerere og skoleledere
er representert i ulike fora, og deres kompetanse og ekspertise trekkes inn og brukes aktivt i flere deler
av utdanningen — bade i konkrete aktiviteter og emner som inngar i utdanningen, og i strategiske og
langsiktige planer og satsningsomrader. Dialogen med skolene om praksis skjer primaert via en
praksiskoordinator pa skolen, som fungerer som ILS og UiOs kontaktperson ved skolen. Dette er som
oftest en person i skolens ledelse. Det foreligger samarbeidsavtaler pa ledelsesniva med alle
partnerskolene som mottar studenter i praksis, som tydelig definerer arbeids- og ansvarsomrader for
praksisopplaeringen mellom de ulike aktgrene. | tillegg er det utviklet en egen avtale som definerer
samarbeidet mellom UiO og universitetsskolene.

ILS har en praksiskoordinator, som ogsa er administrativ leder av Universitetsskoleprosjektet ved UiO.
Vedkommende er organisert i Lektorprogrammets administrasjon og samarbeider tett med
programledelsen. Universitetsskolesamarbeidet har veert verdifullt for lektorutdanningen, og det er ofte
disse skolene som involveres i etableringen av forsknings- og utviklingsarbeid. Sakornmidler er blitt
brukt for a stimulere nye samarbeidsformer og samarbeidsrelasjoner mellom ansatte i
leererutdanningen pa campus og laererutdannere i praksis.

Det er UiO som er ansvarlig for utdanningen til studentene, herunder ogsa praksis. UiO er prisgitt at
skolene tilbyr praksisplasser, og studieadministrasjonen ma til tider bruke mye energi og krefter pa a fa
skoler til 8 ta imot tilstrekkelig studenter til at alle far en praksisplass. UiO har ogsa praktisk-pedagogisk
utdanning (heltid og deltid), som ogsa har behov for mange praksisplasser. | tillegg er det flere andre
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leererutdanningsinstitusjoner i Oslo og Viken-omradet, som gjgr at det blir stort press pa skolene og
konkurranse om praksisplassene.

ILS har gjennom flere ar prgvd ut ulike modeller for a formidle laeringsinnholdet i utdanningene til
praksisskolene, men opplever fortsatt at det etterlyses mer informasjon om dette. ILS og ProTed eri ferd
med & igangsette flere prosjekter knyttet til praksis og partnerskapssamarbeid som blant annet
inkluderer a utvikle egne lzeringsressurser for kontaktpersoner og veiledere. Ansatte i skolen har ogsa
ytret et gnske om at pensumlitteraturen blir gjort tilgjengelig for praksisveilederne.

9.4 Styrker og svakheter ved eget kvalitetssystem

UiOs har et fastsatt kvalitetssystem som skal bidra til hgy kvalitet og et godt leeringsmiljg i
utdanningene. Kvalitetssystemet skal bidra til at UiO jevnlig og systematisk vurderer om malene og
ambisjonene for utdanningsvirksomheten og laeringsmiljget realiseres. Lektorprogrammets programrad
vedtok i 2014 en strategi for kvalitetssikring av Lektorprogrammet gjennom underveisevalueringene,
som sikret en kontinuerlig forlgpende evaluering av nye elementer i programmet etter hvert som de ble
innfgrt. Det var ogsa mulig for programradet a foresla tematikk eller omrader som skulle evalueres. Det
er ogsa fastlagt hvor ofte emner som inngar i programmet, skal evalueres gjennom UiOs kvalitetssystem.
Dette sikrer en jevnlig og systematisk vurdering av flere enkeltelementer som inngar i programmet. Det
sikrer derimot ikke at emnene vurderes ut fra relevansen for og helheten i programmet. Det finnes ikke
noe system som sikrer at fagleerere ved de ulike enhetene og praksisveiledere har kjennskap til hva
studentene lzerer i de andre delene av studiet. Denne kjennskapen etterlyses av bade faglaerere og
praksisveiledere.

Kompleksiteten i programmet og mengden aktgrer som er involvert i programmet, gjgr
evalueringsarbeidet krevende. Det er ingen automatikk i at endringer i ved en enhet rapporteres til
programledelse eller programrad. Endringer, som for eksempel utbytting avemner som inngar i
emnegrupper, meldes som regel inn giennom studieadministrative linjer. Det framkommer som regel
ikke om dette er en faglig vurdering eller en ren praktisk Igsning. Det framkommer heller ikke om dette
kan endre leeringsutbyttet i emnegruppen. ILS ved faglig leder av Lektorprogrammet er ansvarlig for
evaluering av programmet og dermed innhente relevant dokumentasjon. Det har blitt innhentet
informasjon som har blitt benyttet i kvalitetsarbeid fra de samarbeidende fakultetene og instituttene
ved flere anledninger. Det har aldri veert noen tilfeller der enhetene ikke levert fra seg rapporter, innspill
eller stilt til samtaler i den forbindelse. Det er likevel en relativt hgy terskel for a kontakte enhetene for a
be om denne typen informasjon. Dette skyldes muligens at ILS som programforvalter ikke har
styringsrett over de samarbeidende enhetene.

I henhold til UiOs kvalitetssystem skal oppfglgingsarbeidet i kvalitetssystemet skal legge opp til bred
involvering i diskusjoner av oppnadde resultater, i veivalg og i framtidige prioriteringer. Det skal finnes
mgteplasser og arenaer der representanter for vitenskapelig ansatte, studenter, administrasjon og
ledelse i felleskap kan identifisere utfordringer og muligheter i oppfglgingsarbeidet og dele kunnskap og
erfaringer. | arbeidet med utviklingen av ny studieordning ble det arrangert flere seminarer og
arbeidsmgter pa tvers av enhetene. | dag blir kvalitet og utvikling av studieprogrammet i hovedsak
diskutert i programrad, studieretningsrad og STYLE. Det framstar ikke som tydelig hvordan
representantene ved de ulike enhetene videreformidler disse diskusjonene til sine fagmiljg eller de
spiller inn relevant informasjon fra de ulike enhetene. Det er en styrke at det finnes formelle
radgivnings- og styringsorgan, men det er ogsa mye som tyder pa at det er behov for en bredere
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involvering i dette arbeidet. ILS har som programforvalter liten oversikt over det evaluerings- og
utviklingsarbeidet som utfgres pa de gvrige instituttene og fakultetene. Det som imidlertid blir tydelig
gjennom tilbakemeldinger fra enhetene gjennom intervjuer og notat, er at det er ulik grad av bevissthet
om og kjennskap til programmet. Ettersom hensikten bak kvalitetssystemet er & vurdere om malene og
ambisjonene for programmet realiseres, er dette et omrade det bgr jobbes med. En felles forstaelse av
mal og ambisjoner er ogsa en forutsetning for a kunne gjennomfgre ngdvendige endringer. Det bgr ogsa
etableres rutiner for a informere Lektorprogrammets ledelse nar fakultetene gjgr endringer i
studietilbudet som har betydning for programmet, slik som a legge ned eller flytte studieemner som
inngar i Lektorprogrammets emnegrupper.
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10 Hovedfunn og oppfglging

10.1 Kjennetegn pa hgy kvalitet i programmet

Lektorutdanninger er regulert av forskrift om rammeplan for lektorutdanning for trinn 8—13.
Lektorprogrammet ved UiO oppfyller forskriftens krav om innhold i og oppbygning av
utdanningen. Dette inkluderer to disiplinfag pa henholdsvis 170 og 60 studiepoeng, 60
studiepoeng profesjonsfag, 10 studiepoeng Ex.Phil., 100 dager praksis fordelt pa fire av fem
studiear, 40 % av studiet plassert pa hgyere grads niva og en masteroppgave pa minst 30
studiepoeng.

Lektorstudentene far en solid disiplinfaglig og profesjonsfaglig utdanning ved hgyt kvalifiserte og
forskningsintensive fagmiljger. Tilbudet av studieemner er omfattende, med gode muligheter
for faglig fordypning og spesialisering, og studentenes kompetanse vurderes pa varierte mater.
Programmet har hgy grad av profesjonsrelevans, og kandidater fra programmet kommer raskt i
relevant arbeid i skolen.

De samarbeidende fakultetene har siden omleggingen av programmet i 2014 tatt et st@rre
eierskap til Lektorprogrammet, og HF, MN og SV har dedikert egne faglige stillinger til arbeid
med programmet. Profesjonsrelevansen i de disiplinfaglige delene av studiet er styrket, blant
annet ved at flere institutter tilboyr emner og seminargrupper spesielt for lektorstudenter,
inkludert masteremner med integrert praksis.

ProTed — Senter for fremragende laererutdanning bidrar til innovasjon og utvikling i
programmet.

Pedagogikk, fagdidaktikk og praksis er samlet i et integrert profesjonsfag, noe som styrker
sammenhengen i utdanningen.

Studentene opplever at praksisopplaeringen er godt integrert i studiet, og de aller fleste er godt
forngyd med praksisen.

Programadministrasjonen og institutter som tilbyr emner i programmet, koordinerer
timeplanleggingen for a hindre kollisjoner mellom studieemner og mellom undervisning pa
campus og praksis.

Det har veert arbeidet strategisk for a redusere frafall og gke gjennomfgringen i programmet,
blant annet gjennom den profesjonsrettede mentordningen PROMO og et utvidet
studieveiledningstilbud. Siden i 2014 har frafallet gatt ned og gjennomfgringen gkt ar for ar, og i
2021 var det en rekordstor andel studenter som fullfgrte programmet pa normert tid.
Programmet rekrutterer faglig sterke studenter. Til tross for nedgang i antall sgkere de siste
arene har mediankarakteren til sgkerne som far opptak, gkt. Studentene far gode karakterer pa
emnene de tar, og karaktersnittet gker ut over i studielgpet.

Programmet oppfyllet den nasjonale malsettingen om at minst 20 prosent av studentene som
fullfgrer en grad, skal ha hatt et studieopphold i utlandet.

10.2 Omrader for oppfelging

| likhet med andre laererutdanninger i landet har antallet spkere til Lektorprogrammet gatt ned
de siste arene, spesielt i studieretningene nordisk og realfag. Det bgr arbeides strategisk for a
styrke rekrutteringen til programmet.

Mens det er sterk integrasjon innad i profesjonsfaget, er det svakere koblinger mellom
fagdidaktikk og disiplinfag. Det bgr legges til rette for gkt erfaringsutveksling og samarbeid
mellom faglzerere i fagdidaktikk og disiplinfag for a styrke studentenes opplevelse av
sammenheng i utdanningen.
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Frafallet fra Lektorprogrammet er spesielt stort blant studenter som oppnar darlige resultater i
studieemnene. Det bgr utarbeides rutiner for a identifisere og fglge opp studenter som star i
fare for a falle ifra.

Studieretning realfag har et stort antall studielgp, noe som resulterer i at det blir sveert fa
studenter pa enkelte Igp. Det varierer ogsa hvor stort behov skolen har for laerere med de ulike
fagkombinasjonene. Det bgr utredes om studielgpene i realfag skal endres og/eller reduseres.
En del studenter opplever manglende tilhgrighet bade til programmet og til instituttene og
fakultetene der de tar disiplinfaglige emner. Denne utfordringen er spesielt stor i fgrste studiear,
der studentene ikke har profesjonsfag og praksis, og der de har lite kontakt med programmets
administrasjon. Det bgr legges en strategi for bedre oppfglging av studentene i f@rste studiear.

| studieretningene for humaniora og samfunnsfag tar studentene sitt fag 2 i det fgrste
studiedret. Mange studenter reagerer negativt pa at de ma begynne utdanningen med det faget
de er minst motiverte for. Det bgr utredes om det finnes andre mater a organisere fag 1 og 2 pa.
Selv om flertallet av studenter er godt forngyd med praksis, er det enkelte skoler og veiledere
som ikke tilbyr den praksisopplaeringen og veiledning som retningslinjene for praksis krever. Det
bar utvikles systemer for a identifisere og f@lge opp disse skolene og veilederne. Kontakten med
partnerskolene bgr styrkes, og det bgr vurderes om enkelte partnerskoler kan dedikeres til
praksis i Lektorprogrammet.

Studentene viser liten interesse for og kunnskap om muligheten til & pavirke studieprogrammet.
Det bgr arbeides for a bevisstgjgre studentene om hvilke muligheter de har, blant annet
gjennom LPU — Lektorprogrammet programutvalg.
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